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A Magyar Tehetséggondozo6 Tarsasag kiadvanya

A tartalombol:

»Az elmiult iddszak legnagyobb jelentiségii rendezvénye a nyolcvanéves Monks professzort,
az ECHA orokos elnokét koszontd konferencia volt.”
(Dr. Balogh Laszlé: Aktualis)

»Az iskolai szintii gazdagito modell olyan tantervi és szervezetfejlesztési modell, amely a tehetségeseknél bevalt
stratégidkra épitve nem csupdn a tehetséges, hanem valamennyi tanulo fejlesztését kivanja elomozditani.”
(Dr. Toth Laszlo: Renzulli harom modellje)

»Az egyéni kvalitdsok nem tudnak kibontakozni a megfelelo kornyezeti tényezok nélkiil.”
(Dr. Péter-Szarka Szilvia: Kreativ klima az iskolaban)

»INem konnyii pedagogusként beazonositani, hogy ki jo tanulo, és ki tehetséges.”
(Szazdi Antal: A tehetség ismérve: a teljesitmény)

»A tesztek tartalmi jellemzoi: a probak tartalmadt sokféle, egymastol kiilonbozo targykorbol kell venni.
A megoldando problémak legyenek érdekesek, a valo élettel kapcsolatosak, és késztessenek ondllo munkdra.”
(Banfai Jozsef: Tervezet az érettségizettek tovabbtanulas elétti értelemvizsgalatarol 11.)
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jelentmeg A. J. Finch cikke a Journal
of Genetic Psychologyban, amely-
ben megallapitotta, hogy az impul-
ziv gyermekek hajlamosak gyorsan
reagalni a kiilsé eseményekre és a
gyorsasagbol kovetkezéen tobb hi-
bat is vétenek. Velik ellentétben
a reflektiv gyermekek jobbara las-
sabban és Ovatosabban reagalnak,
és kevesebb hibat is vétenek. Ez-
zel megerdsitette Kagan 1965-ben
sziiletett allaspontjat, amely szerint
a reflektiv gyermekek kevesebb hi-
bat vétenek és a valaszuk lappanga-
si ideje is hosszabb, mint az impulziv
gyermekeké. Kagan irta le el6szor az
impulzivitas-reflektivitas jelenségét,
amely megallapitasa szerint olyan
kognitiv dimenzi6, amely azt a mo-
dot fejezi ki, ahogyan a gyermekek
a bizonytalansagot feloldjak, vagyis
amiképpen reagalnak a kiilvilag ki-
sebb nagyobb mértékii kihivasaira.
Az impulzivitas-reflektivitas mérése-
re alkalmazzak az Osszeillé Ismerds
Figurdk Tesztjét (Matching Familiar
Figures Test — MFFT), amelyben
egy jol ismert figurét (pl. szék) mu-
tatnak be nyolc ugyanolyan figuré-
val egylitt, amelyek — egy kivételével
— egy vagy tobb részletben eltérnek
az eredeti figuratol. A vizsgalati sze-
mélynek ki kell valasztani azt, ame-
lyik teljesen azonos a bemutatott fi-
guraval. Az1d6t és a valaszt értékelik.
Finch megéllapitasa szerint a peda-
gogusok a neveldmunka soran az im-
pulzivitast és a reflektivitast kiegészi-
t6 szempontként vehetik figyelembe.
Ez a viselkedészavaros tanulok ese-
tében jelentett elonyt a nevelésnél.
A tehetségek esetében a reflektiv
gyermekek magasabb pontszdmot
érnek el a verbalis és a teljes 1Q eseté-
ben, és az informaciot is tervszeriib-
ben és gondosabban gytijtik. Ez felve-
ti annak lehetdségét, hogy a kognitiv
stilus Osszefiiggésben lehet a stan-
dard intelligenciatesztekben nyujtott
teljesitményekkel. Egy vizsgalat sze-
rint az impulziv gyermekek esetében
a tanuldsi zavar stirtibben fordul eld.

Forrds: Tehetségkalauz, Kossuth
Egyetemi Kiado, 1996. Forditotta,
szerkesztette: Dr. Toth Laszlo
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Aktualis

Az elmult id6szak legnagyobb jelentésé-
gli rendezvénye a nyolcvan éves Monks
professzort, az ECHA 6rokos elnokét ko-
szonté konferencia volt, amelyet aprilis
27-28-an Tokajban, az MTT Kelet-Ma-
gyarorszagi Tagozata, a Debreceni Egye-
tem, a Nemzeti Tehetségpont és a Tokaji
Ferenc Gimnazium 4&ltal kzosen szerve-
zett ECHA-Diplomésok Miihelye kereté-
ben rendeztiink. K6zéppontjaban Monks
professzornak, az ECHA 6rokos elndké-
nek koszontése allt. Csermely Péter pro-
fesszor, a Nemzeti Tehetségsegité Tanacs
elndke méltatta az iinnepelt munkassaga-
nak nemzetkozi jelentdségét, Balogh
Lészlo, az MTT elnoke pedig két évtize-
des magyarorszagi tehetségsegitd mun-
kajat foglalta 6ssze. Ezt kovetden atadas-
ra keriilt Monks professzornak a Nemzeti
Tehetségsegité Tanacs legmagasabb ran-
gu kitiintetése, a ,, Tehetségek Szolgalata-
ért Eletmiidij”.

Monks professzor az ,,Emlékeim a két
évtizedes magyarorszagi tehetséggondo-
zasrol” cimi eldadasaban koszonte meg
az eclismerést, felidézve legkedvesebb
magyarorszagi emlékeit. A kdszontés je-
les hazai tehetségsegitd szakemberek eld-
adasaival folytatodott. Dr. Csermely Pé-
ter ,, Tehetséggondozas idehaza, Eurdpa-
ban és a vilagon: az elmult és az elottiink
allo évtizedek” cimmel foglalta 6ssze ak-
tualis gondolatait. Dr. Czeizel Endre pro-
fesszor el6adasaban legijabb, nagy sike-
rli konyvébdl emelt ki fontos konklizio-
kat ,, A magyar matematikus géniuszok-
rol” cimmel. Bajor Péter, a Nemzeti Te-
hetségpont igazgatdja az ,, Aktudlis tehet-
ségsegité palyazatok”-r0l és a Nemzeti
Tehetségpont munkéjarol adott attekin-
tést. Majer Janos ur, Tokaj polgarmestere,
valamint dr. Dankoné Patké Kornélia
igazgatd asszony a tokaji és a térségi te-

hetséggondozas aktualis helyzetérol, fel-
adatairol szoltak. A konferencia masodik
napjan dr. Danké Jozsef programvezetd
el6adasabol, majd mithelymunka kereté-
ben ismerhették meg a szakemberek a To-
kaji Ferenc Gimnazium hosszu évek ota
sikeres tehetséggondozo munkajat.

Az ECHA-Diplomasok Konferencia-
jan j szinfoltként hallhattunk besza-
molokat a gimnazium altal koordinalt
térségi tehetségprogramrol, amelynek ke-
retében Tokaj, Gavavencselld, Tarcal,
Tiszanagyfalu, Rakamaz altalanos iskolai
szamoltak be tehetséggondozd program-
jaikrdl. A konferencian tobb mint kétszaz
tehetségfejlesztd szakember vett részt az
orszag minden rész¢bol. Az alaphangula-
tot Monks professzor iinneplése adta
meg, s ezt fokozta a helyi szervezok ked-
vessége, szeretete, mindenre kiterjedd
gondoskodasa. Koszonjiik a kitiiné kon-
ferencia megszervezését Majer Janos pol-
garmester urnak, dr. Dankéné Patké Kor-
nélia igazgatd asszonynak és nevelGtestii-
letének, a kozremiikodo diakoknak és se-
gitd személyeknek. A konferencia prog-
ramja, hangulata, érzelmi toltése méltd
volt a nyolcvanéves Monks professzor
nagy jelent6ségli munkassagahoz!

Az MTT Elnoksége és Valasztmanya
iilésezett februar 22-én. A Valasztmany
elfogadta az MTT elmilt évi gazdalkodasi
beszamoldjat; az MTT kozeledd 25 éves
jubileumadra (2014.) szervezdbizottsagot
kiildott ki, Sarka Ferenc alelnok tr vezeté-
sevel. Itt hivjuk fel a figyelmet, hogy az
MTT 2012. évi Konferencigjat és Koz-
gylilését szeptember 21-22-¢én tartjuk Sa-
rospatakon, az Arpad Vezér Gimnazium-
ban. A részletes program ¢és jelentkezési
lap elérhet6 lesz augusztus kozepétdl az

MTT honlapjan: www.mateh.hu.
Dr. Balogh Laszlo
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Renzulli harom modellje

Ebben az ira-
sunkban Joseph
P. Renzulli ha-
rom  modell-
jét  ismertetjiik,
‘_ s tesszik ezt
e azért, mert az
egymas mellé
helyezésiik  ért-
het6bbé teszi, milyen szalakon kap-
csolodnak ezek egymashoz.

Forgéajto azonositasi modell

A forgoajto azonositisi modellt
(Revolving Door Identification
Model) Renzulli 1984-ben dolgoz-
ta ki. Ennek lényege, hogy a te-
hetséges tanulok kivalasztasa nem
egyszeri aktus, hanem folyamat: a
fejleszté programok folyamataban
(forgoajtorendszer) deriil ki, hogy
ki milyen moédon és meddig képes
a lehet6ségeket kihasznalva tovabb-
fejlodni. Az eljarasnak tobb elénye
is van. (1) Viszonylag sok tanuld
fejlesztésére nyilik mod (Renzulli
a gyermekek 15-25%-at veszi be az
un. tehetségmezobe — talent pool —,
vagyis a tehetségesnek tiind tanuldk
csoportjaba). (2) A fejlesztés soran
igen sok adat gyUjthetd a tehetség-
mezébe bekeriiltekr6l. (3) Mind-
egyik tanulo fejlesztése a belsd in-
dividualis igényekre tamaszkodva
torténik. (4) A fejlesztés szakaszai
atjarhatok, vissza lehet Iépni, Gjra
lehet kezdeni. A fejlesztési prog-
ramot szintén Renzulli dolgozta ki
gazdagitasi triasz néven. A forgo-
ajtod azonositasi modell abban jelent
elorelépést, hogy a tehetségesek
azonositasat egy harom elembdl
allo gazdagitasi program (gazda-
gitasi triasz) keretében oldja meg.
A modell biraléi elssorban azt ki-
fogasoljak, hogy a folyamatos di-
agnosztikus mérésekhez megfeleld
anyagi és személyi hattér sziiksé-
ges, ami csak kevés helyen all ren-
delkezésre (Toth, 2003).

Gazdagitasi triasz modell

A gazdagitasi tridsz  modellje
(Enrichment Triad Model, Renzulli,
1977) lényegében egy tanitasi-ta-
nulasi modell, amelyet Renzulli ki-

Dr. Toth Laszlo

mondottan a tehetséges gyermekek
tanitdsdhoz dolgozott ki (1. abra).
Renzulli szerint a tehetségnek ha-
rom — egymassal kolcsonhatasban
1év6 — ismérve van: a kreativitas, az
atlag feletti intellektualis képesség
¢s a feladat iranti elkotelezettség.
A felsorolt vonasokkal rendelke-
z6 tanulok egy olyan programban
vesznek részt, amely harom — egy-
mas felé atjarhatd — gazdagitasi ka-
tegoriara épiil. Ez a harom kategodria
a kovetkezo: (1) L. tipus: altalanos
exploracios tevékenységek, (2) II.
tipus: csoportos fejleszté gyakorla-
tok, (3) IIL. tipus: valodi feladatok
egyéni vagy kiscsoportos megolda-
sa. Mig az els6 két kategoria (1. és 1.
tipus) minden tanul6 szamara

di feladatok egyéni vagy kiscsopor-
tos megoldasa kiilonosen alkalmas
a tehetséges didkok igényeinek a
kielégitésére. A feladatmegoldo te-
vékenységnek ez a tipusa arra 6sz-
tonzi a diakokat, hogy friss adatokat
gyljtsenek, az adott ismeretkornek
megfeleld kutatdsi modszereket al-
kalmazzanak, és a munkajuk ered-
ményét megosszak az erre alkalmas
hallgatosaggal. Renzulli szerint, ha
a tanulok az dket igazan érdekld te-
riileteken nagyobb teljesitménypo-
tenciallal rendelkeznek, akkor ,, meg
kell adni a lehetéséget arra, hogy
a temaban az elsajatitas szintjének a
korlatozasa nélkiil haladhassanak
tovabb” (Renzulli, 1977, 17. old.).

megfeleld lehet, addig a har-

. , . , I. tipus:
madik kategoria (III. tipus) Nt;::énos
olyan emelt szintli feladatok- | feltaro

tevékenység

bol tevddik dssze, amelyeket
a tehetséges tanulok maguk
valasztotta alapon végeznek.

Az . tipust gazdagitasban
az altalanos exploracios te-
vékenységeket ugy tervezik

1I. tipus:
Valédi feladatok e
vagy kiscsoportos megoldasa

II. tipus:

Csoportos

gyakorlatok
gy{emE}

meg, hogy a tanulmanyozan-
do témak vagy tudomanyte-

riletek a hivatalos tantervet @

ne a megszokott modon fed-
jék le. Az érdeklodési, illetve
tanuldsi centrumok, az audiovizu-
alis anyagok, a tereptanulmanyok,
a meghivott eléadok vagy a tanari
szemléltetések mind a gazdagitas-
nak ezt a tipusat szolgaljak.

A 1L tipust gazdagitdsban a ta-
nar olyan specidlis eljarasokat,
anyagokat ¢és oktatdsi moddszere-
ket alkalmaz, amelyek célzatosan a
magasabb rend(i gondolkodasi folya-
matok, a kutatasi jartassag, valamint
a személyiség és a tarsas kapcsolatok
fejlodésével Osszefliggd folyamatok
fejlesztésére iranyulnak. Az itt kapott
feladatok ahhoz kivannak segitséget
nyujtani, hogy a tanulok hatékonyab-
ban tudjanak banni a tartalommal, és
meg tudjdk oldani a kiilonbozd té-
makorok vagy 0j szituaciok kapcsan
felmertiil6 problémakat.

A modell tulajdonképpeni kozép-
pontjanak az emelt szinti, II1. tipusu
gazdagitas tekinthetd, mivel a valo-
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1. dbra: A gazdagitési tridsz modellje

A modell kidolgozasahoz Renzulli
felhasznalta egyrészt a kiemelkedd
felnéttek jellemz6ir6l megallapitot-
takat (Roe, 1952), masrészt Ward-
nak (1961) az elsajatitassal kapcso-
latban megfogalmazott elképzelé-
seit, tovabba Bruner-nek (1960) és
Torrance-nak (1965) azt az allas-
pontjat, hogy mar a fiatal gyermekek
is képesek kritikai és kreativ modon
gondolkodni.

Maker (1982) szerint a tridsz fon-
tos elénye, hogy olyan atfogo prog-
ramszerkezettel rendelkezik, ami
a tehetségfejlesztésben kiilondsen
jol hasznosithato. Ugyanakkor ,,a
triasz legnyilvanvalobb  hatranya
a kiforratlansag és a hatékonysagra
vonatkozo kutatas hianya” (Maker,
1982, 232. old.).

Mas biralok inkabb azt kifoga-
soljak, hogy a gazdagitdsi triasz
megvalositasa komoly személyi és
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targyi feltételeket igényel, amire a
legtdbb helyen nem allnak megfele-
16 forrasok a rendelkezésre.

Iskolai szintii gazdagité modell
Az iskolai szintii gazdagito modell
(Schoolwide Enrichment Model,
SEM, Renzulli, 1985) a gazdagita-
si triasz modellnek és a forgdajtd
azonositasi modellnek az egylittes
tovabbfejlesztése, ugyanakkor joval
tobb annal, mint hogy e két modell
hazasitasanak™ lehessen tekinteni.
A SEM valodjaban az iskolak teljes
kort fejlesztésére szolgalo részletes
tervezet, mely ugy kivanja kielégi-
teni a tehetséges tanulok specialis
igényeit, hogy kozben valamennyi
tanul6 iskolai teljesitménye javul-
jon. A SEM részletes ismertetése
messze meghaladna kereteinket, igy
a modell kozponti elemét, a szol-
galtatasi részét targyaljuk roviden.
A teljes modellt a mellékelt abra (2.
abra) jeleniti meg. Megjegyezziik,
hogy a ,,Kiegészitd szolgaltatasok™
(lasd az abrat) a tanterv vagy a gaz-
dagito egységek révén nem biztosit-
hato szolgaltatasokat tartalmazzak,
mint példaul egyéni vagy kiscso-
portos tanacsadas, mentori kapcso-
latok kialakitasa, tudoméanyos expe-
diciok, specialis iskoldk, szinjatszo
csoportok, bekapcsolddas a Future
Problem Solving, az Odyssey of the
Mind és mas nemzetkdzi tehetség-
fejleszté programokba stb.

Teljes tehetség portfolio
A szolgaltatasi rész elsd dsszetevo-
je a tehetség teljes kora fejlesztésé-
nek alapjat képez0 tanulasi jellem-
zoket hivatott feltérképezni, azaz
a tehetségpotencial

ség portfolionak. Ezt az anyagot a
tanulo ¢s a sziild is attanulmanyoz-
hatja, és az anyag alapjan a pedago-
gussal egylitt dontenek arrdl, hogy
a normal osztalyokban, a gazdagito
egységekben €s a specidlis szolgal-
tatasok terén rendelkezésre allo fej-
lesztési lehetoségek koziil melyeket
célszer(i valasztani, az adott tanuld
szamara mi lenne a legjobb.

Tanterv-modositasi technikak

A szolgaltatasi rész masodik Osz-
szetevlje hdrom tantervmodositasi
technikat tartalmaz. Ezek a kovetke-
zo6k: (1) a tananyag sziikitése, illetve
stritése; (2) a tankonyvek, munka-
fiizetek tlizetes atvizsgalasa és a fe-
leslegesen ismétl6do anyagok, gya-
korlofeladatok ,,kigyomlalasa™; (3)
a tanuld érdeklodési korébe vago,
helyettesito feladatok biztositasa.
E technikék alkalmazasanak alapel-
ve, hogy inkabb kevesebbet, de azt
alaposan.

Gazdagito tanulas és tanitas

A harmadik Osszetevo a gazdagita-
si triasz modelljén alapul. A tanulas
az orarendbe illesztett Gn. gazdagi-
to egységekben folyik, ami heti egy
alkalommal félnapos Osszejovetelt
jelent. Az egyes gazdagito egységek-
be valo bekeriilés a teljes tehetség
portfolid adatai alapjan torténik. Itt
az elsddleges szempont az azonos
érdeklodés, fliggetleniil attol, hogy
ki hanyadik osztalyba jar. A gazda-
gitod egységeknek egyetlen aranysza-
balya van: minden, amit a tanulok az
egységekben csinalnak, olyan szol-
galtatasnak vagy produktumnak kell
lennie, ami valddi kozonséget szol-

ISKOLASZERKEZETI 0 SSZETEVOK

Jer

azonositasahoz nyujt

Voo

segitséget. Mindegyik e
tanulonak van egy | [™
dossziéja, ebben ke- [™
rillnek rogzitésre az
adott tanuldrol gytj-
tott informaciok. Az
informaciogytjtés
harom teriileten fo-
lyik: a képességek, az
érdeklddési korok és
a tanuléssal kapcsola-
tos preferenciak terii-
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Iskol & gaz dagité munka csopot

Szakmai csoportfejlesziési modell

Tantervi anyagok és forrasok

Az iskolai gazda gito tanitas s pecial istaja

Az iskolai gazdagito model halézata

letén. A tanulonként
ilyen modon Gsszeal-
litott anyagot nevezi
Renzulli teljes tehet-
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SZOLGALTATASI OSSZETEVOK

2. abra: Iskolai szintl gazdagité modell

gal, és valodi problémak megoldasat
célozza.

Osszességében az iskolai szintli
gazdagité modell olyan tantervi és
szervezetfejlesztési modell, amely
a tehetségeseknél bevalt stratégiak-
ra épitve nem csupan a tehetséges,
hanem valamennyi tanulé fejleszté-
sét kivanja elomozditani — ideértve
a tanulasi zavarokkal kiizd6 és az
alulteljesit6 didkokat is —, azaz a tel-
jes kort fejlesztést célozza meg.

Magunk gy véljiik, barmennyire
vonzonak is tiinik ez a modell, tobb
probléma is felvetddik vele kapcso-
latban. (1) Az iskolaknak a SEM-re
valo atallasa jelentosen felforgatna
az iskolak tobbé-kevésbé stabil, ha-
gyomanyokkal rendelkez0, kiforrott-
nak is mondhat6 tevékenység-rend-
szerét. (2) Renzulli arrél nem szol,
hogy az atallas nagyjabol mennyibe
keriilne, és a felmeriilo koltségeket
ki allna akar hossza tavon is. (3) Sem
a SEM-re, sem az ebbe integralt ma-
sik két modellre vonatkozéan nem
torténtek valodi €s partatlan hatés-
vizsgalatok, igy nem tudjuk, hogy
ami elméletben miikddik, az a gya-
korlatban is miikodik-e.
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Kreativ klima az iskolaban

A kreativitas-
sal kapcsolatos
kutatasok és el-
méletek tobb-
& W sége a kreativi-
y tast elsésorban
= J a személyhez
,ﬁ M kotédé modon,
; az egyénen be-
lili tényezokre fokuszalva irja le.
Els6ként Guilford (1950) fogal-
mazta meg a konvergens ¢€s diver-
gens gondolkodasmod kozti kii-
16nbséget, melyek koziil szerinte
elsdsorban a divergens, vagyis a
tobb szalon futd, tobb lehetséges
megoldast eredményez6 gondolko-
das hozhatd Osszefiiggésbe a kre-
ativitassal. Azota szamos elmélet
sziiletett a kreativ személyiséggel,
a kreativ folyamattal vagy a krea-
tiv gondolkodast serkentd techni-
kakkal kapcsolatban. A kiilonbo-
76 tehetségmodellek is ramutatnak
a kreativitas jelentségére a ki-
emelkedo képességli tanulok eseté-
ben (pl. Renzulli, 2005, Sternberg,
2005). Az utébbi években, évtize-
dekben azonban egyre nagyobb fi-
gyelem iranyul a kreativitast befo-
lyasold kornyezeti hatasokra.

Kreativitas és kérnyezet

A kornyezeti tényezok fontossagat
hangstlyozva tobb atfogd elmé-
let is sziiletett, melyek mar tagab-
ban értelmezik a kreativitast, és
az egyéni jellemzdk mellett jelen-
tds szerepet tulajdonitanak a kor-
nyezeti tényezOknek. Ilyen példaul
Csikszentmihalyi (2008) modellje,
amely harom f6 Osszetevd rend-
szereként értelmezi a kreativitdst.
Az els6 komponens a tartomany,
amely az emberiség tudashalma-
zaba agyazodott szimbolikus sza-
balyok és folyamatok rendszere, a
masodik komponens a szakértdi
kor, ami azokat az embereket je-
I6l1, akik annak eldontésére hiva-

Dr. Péter-Szarka Szilvia

tottak, hogy egy adott eredmény
bekeriiljon-e a tartomanyba, a har-
madik elem pedig maga az egyén,
a sajatos személyiség- ¢s képes-
ségstrukturajaval. Amabile (1996)
szocialpszichologiai megkozelitése
szerint a kreativ megoldasok meg-
jelenésének valoszinliségét fokoz-
za, ha (a) az egyének a megfele-
16, teriiletspecifikus ismeretekkel
rendelkeznek, vagyis sokat tud-
nak arrol a tertiletrdl, amelyen dol-
goznak, (b) ismerik és hasznaljak
a kreativitast serkenté gondolko-
dasi, problémamegoldési tech-
nikakat, valamint (c) erés belsd,
intrinzik motivacioval rendelkez-
nek a feladat megoldéasara vonatko-
zoan. Ezek az elemek a kornyezet
altal nagymértékben meghataro-
zottak. A harom tényez6 koziil a
szerz6 kiilon kiemeli a belsé mo-
tivacid fontossagat, mert szerin-
te alapvetéen ez hatdrozza meg,
hogy a személy mozgositja-e a
terliletspecifikus és kreativ prob-
lémamegoldashoz sziikséges ké-
pességeit. A modell felépitése és a
dimenziok elnevezése is emlékez-
tet benniinket Renzulli tehetség-
definiciojara, ezzel is utalva arra,
hogy a tehetség kibontakozéasa a
kornyezeti tényezok altal jelentd-
sen meghatarozott, a belsé motiva-
ci6 jelenlétét erdteljesen feltételezo
folyamat.

Coleman ¢s Deutsch (2006) tobb
pontban foglaljak 6ssze a kreativ
problémamegoldas altalanos alap-
elveit, melyek kdzott szintén hang-
sulyos elemként jelenik meg az
optimalis kornyezeti feltételek biz-
tositasanak sziikségessége. A krea-
tiv feladatmegoldas feltételei kozé
soroljak a megfeleld idoi és térbeli
feltételek megteremtését, a megfe-
lel6 komolysagu, de jatékos, hu-
moros légkort, a fesziiltség meg-
teremtésének optimalis mértékét,
a konvergens és divergens gondol-

kodasmod egyensulyanak megte-
remtését.

A kreativ klima az iskoldban
A kreativitast serkentd kornyezeti
tényezok szisztematikus feltarasa
eddig elsdsorban munkahelyi, szer-
vezeti kontextusban tortént meg
(Amabile, 1996, Ekvall, 1999), a
vallalatok ugyanis erdteljesebben
érzékelik azt a nyomast, amit a val-
toz6 gazdasagi korlilmények és a
fokozdodo versenyhelyzet gyakorol
rajuk, és amelyben az egyetlen le-
hetséges ut a hatékonysag novelé-
sére a kreativitds €s az innovacios
képesség fokozasa.

E nézbépont megismerése és al-
kalmazasa azonban egyre fonto-
sabba valik a tehetséggondozast
végz6 iskolakban is. A kornyezeti
iranyultsagi elméletek nem kér-
ddjelezik meg a kreativitds sze-
mélyhez kotott meghatarozoinak a
jelentéségét, ugyanakkor hangsu-
lyozzak, hogy az egyéni kvalitasok
nem tudnak kibontakozni a meg-
felelo kornyezeti tényezok nélkiil,
illetve hogy a kornyezet erdtelje-
sen tamogathatja és fejlesztheti az
egyéni képességeket is. A krea-
tiv klima fontossagara elséként a
svéd Goran Ekvall (1983) hivta fel
a figyelmet. A kreativitast serken-
t0 klima tényezdinek feltarasdhoz
meghatarozta azt a négy f0 teriile-
tet, amely szerinte a kreativitast ta-
mogat6 1égkor kialakitasdhoz elen-
gedhetetlen:

1. K6lcsonds bizalom, atlathato
kapcsolatok, nyitottsag, 01j oOtle-
tek, elgondolasok tAmogatasa.

2. Kihivas és motivacio.

3. Szabadsag és autonémia az in-
formaciok felkutatasaban, a kez-
deményezés lehetdsége.

4. A nézbpontok, tudas és tapaszta-
lat soksziniisége, lehetdség egy-
mas véleményének megismeré-
sére.
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E teriiletek feltdrdsahoz létrehozott
egy kérddivet (Creative Climate
Questionnaire), melyben 10 f6 di-
menzi6 jelenik meg, mint a szer-
vezet kreativitast tamogatd kli-
majanak azonositéi, melyek a
kovetkezok:

* Kihivas: a csoport tagjainak ér-
zelmi bevonodasa és elkotelezett-
sége a célokkal kapcsolatban.
Szabadsag: fliggetlenség ¢s auto-
némia a feladatok meghataroza-
saban, megoldasaban.

Uj otletek tamogatasa: az j el-
gondolasok kezelésének modja,
figyelmesség, tamogatas, lehetd-
ség az Uj otletek végiggondola-
sara.

Bizalom, nyitottsag: érzelmi biz-
tonsag a kapcsolatokban, igy a
megszégyeniilés félelme nélkiil
lehet a véleményeket, oOtleteket
megosztani masokkal
Dinamizmus, ¢lénkség: valtoza-
tossag, eseményteliség.
Jatékossag, humor: konnyedség,
spontaneitas, nyugodt légkor.
Vita: vélemények {itkdztetésére
valo lehetOség, egymas tapasz-
talatainak, néz6pontjainak meg-
ismerése.

Kockazatvallalas: a bizonyta-
lansag toleralasa, uj lehetdségek
megragadasa, gyors dontések,
készenlét a cselekvésre.

Az elmélyiiléshez sziikséges ido
biztositasa: az 0j otletek kidolgo-
zasahoz sziikséges id6 mennyisé-
ge, lehetdség az eldzetesen nem
tervezett folyamatok beiktatasa-
ra, a feladat megoldésa soran fel-
meriild 4j problémak végiggon-
dolasara.

Konfliktusok: érzelmi és szemé-
lyes fesziiltségek, személyes el-
lentétek, pletyka. Ez az egyetlen
faktor, ami a kreativ klimat nega-
tiv modon befolyasolja.

Ezek a dimenzidk a hatékony isko-
lai feladatvégzés vonatkozasaban
is értelmezhetéek. Ekvall (1999)
maga is hangsulyozza, hogy a

munkahely vilagan kiviil, az ok-
tatasban is egyre nagyobb sziikség
van a kreativitas facilitalasara, el-
sOsorban Ujszer(i oktatasi modsze-
rek, tanitasi gyakorlat bevezetésén
keresztiil. Fleith (2000) a kreativi-
tast eldsegitd, tanoran megjelend
tényezok kozé sorolja a gondol-
kodashoz sziikséges id6 biztosita-
sat, a kreativ Otletek elismerését,
az ¢értelmes kockézatvallalas bato-
ritasat, mas nézépontok megisme-
lehetéségét, meglévd alapfeltevé-
sek megkérddjelezését, tobbszoros
hipotézisek gyartasat és a gondol-
kodas folyamatarol valo gondolko-
das lehetdségét.

A kreativ klima csupan néhany
éve elindult kutatasaban elsésorban
e kornyezeti feltételek azonositasa
tertiletén sziilettek vizsgalatok. Az
egyesiilt allamokbeli Buffalo State
College, International Center for
Studies in Creativity tobb hall-
gatojanak vizsgalatdban (Argona,
2001, Aurigema, 2001, Richards,
2002) az Ekvall (1983) altal meg-
fogalmazott klimadimenzidk is-
kolai tanulmanyozasa torténik,
elsésorban kiilonbozo specialis, te-
hetséggondozd programok attekin-
tésén, megfigyelésén keresztiil.

Mivel ezek a tanulmanyok alta-
lanos iskolai kdzegben azonosit-
jék e dimenziokat, az altaluk al-
kalmazott médszerek kozott nem
a kérddives vizsgalat, hanem az
oramegfigyelés, a tanarokkal, il-
letve a didkokkal készitett struk-
turalt interju szerepel nagyobb
hangsullyal. Céljuk egy olyan
megfigyelési eljarasi protokoll 1ét-
rehozasa, melynek segitségével
egységesiteni lehet a kreativ klima
megfigyelésénének, azonositasa-
nak szempontjait. Richards (2002)
ovodai ¢€s altalanos iskolai megfi-
gyelései alapjan leirt tanulmanya-
ban kiemeli, hogy az Ekvall altal
felsorolt tiz dimenzion kiviil még
négy azonosithatd viselkedésfor-
ma jarul hozzad az iskolai kreativ

klima megteremtéséhez: az Elfo-
gadas mértéke (Acceptance), mely
az egy-egy tanuldval kapcsolatos
személyes elfogadottsagot tiikrozi,
a Vezetés (Leadership), mely a ve-
zetd szerepet magukénak tudo ta-
nulok helyzeti eldnyére mutat, az
Osszetartozas, Osszetartds érzése
(Camaraderie), ami lehetévé teszi
a kozos célokért valo megkiizdést
¢€s az Osszes csoporttag bevonoda-
sat a feladatokba, valamint a Sze-
mélyes hozzajarulas (Ownership,
contribution) fontossagat, ami elo-
segiti, hogy a tanulok sajatjuknak
¢rezzék az iskolai tevékenységet,
¢s tudatositsak magukban, hogy az
6 személyes hozzajarulasuk is gaz-
dagithatja az iskolai munkéat. Ezek
a dimenzidk a szervezeti kontex-
tusban megjelend elemek mellett a
gyerekcsoportok sajatos dinamika-
jat, mikodését tiikrozik, az iskolai
csoportok, osztalyok specidlis jel-
legébdl fakadnak.

Kreativ klima mint a motivalas esz-
koze

A kreativitast igényl6 tevékeny-
ségek motivald ereje nagyon erds
(Hennessey, 2004), ami a kiemel-
kedd képességli, tehetséges tanu-
16 vonatkozasaban kiilonds jelen-
toségli. Bar a tehetséges tanulok
azonositasa ¢s fejlesztése soran
a leggyakrabban mért jellemz6 a
tertiletspecifikus tudas és a kreativ
képességek erdssége, ezek jelenlé-
te nem potolhatja a hianyzo belsd
motivaciot. A feladat megoldasara
iranyuld motivacio ugyanis az, ami
végsd soron meghatarozza, hogy
az, amit meg tud csinalni valaki, azt
fogja-e csinalni. Csikszentmihalyi
¢s munkatarsai (2010) is kiemelik
a motivacio fontossagat a tehetsé-
ges tanulok vonatkozasaban: 6k el-
sOsorban a feladatok nehézségének
¢s a képességek szintjének Ossze-
hangolasaban, és az ezaltal [étrejo-
vO aramlat-¢lmény kialakitasaban,
a ,,flow-oktatasban” latjak a tana-
rok motivalasi feladatat.
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Hennessey (2004) olyan modon
fogalmazza meg gyakorlati tana-
csait az osztalytermi kreativ klima
megteremtésére, hogy azokra a té-
nyezékre mutat ra, amelyek egé-
szen biztosan letorik a kreativitast.
Szerinte a kovetkezd kornyezeti
feltételek esetén szinte biztosra ve-
het6 a belsé motivacio ¢és a kreati-
vitas csokkenése: a) elvart jutalom,
b) elvart értékelés, ¢) versenyhely-
zet, d) feliigyelet és e) id6i korla-
tok észlelése. A szerz6 megjegyzi,
hogy egy atlagos tandran valo-
szintleg épp ilyen folyamatokat
latnank, holott a motivaciokutata-
sok eredményei alapjan mar tobb

évtizede egyértelm(i, hogy a kiil-
sO jutalmazas bizonyos mechaniz-
musai aldassak a bels6 motivaciot
(Lepper, Greene, Nisbett, 1973).
Pink (2010) felhivja a figyelmet
arra a tényre, miszerint a hagyo-
manyos jutalmazas-biintetés alapu
motivalas az algoritmikus, rutin-
szerli, mechanikus feladatmegol-
das esetén ugyan lehet hatékony, de
a kreativ feladatmegoldast hatral-
tatja, mert 0sszességében elnyom-
ja a belsé motivaciot, csokkenti
a teljesitményt, hattérbe szoritja a
jora valo torekvést, csaldsra, kerii-
16 utakra csabit, fliggévé tesz €s a
rovid tavi gondolkodast tdmogat-
ja, ez pedig feltehetéen nem célja
a legtobb iskolanak. Ezért olyan

tarsas atmoszférat kell kialakita-
ni a tanorakon, ami lehetévé teszi,
hogy a tanulok a sajat tanulasi fo-
lyamataikat valamennyire kontrol-
lalhassak, a tanaroknak ujra kell
gondolniuk sajat jutalmazasi, moti-
valasi modszereiket, €s segitenilik
kell a tanulokat abban, hogy erds
¢és gyenge oldalaikat is megismer-
jék, igy a realis Onismeret talajan
a feladatvalasztasuk, igényszintiik
is redlis legyen, ami a sikeresség
¢és motivaltsag alapja (Hennessey,
2004).

A kreativitast facilitdldo kornye-
zeti tényezOk felismerése és ta-
mogatasa a hazai oktatasban, te-

hetséggondozasban is kiilonos
jelentdségti. Ezért mind a kuta-
tasokban, mind pedig a tanita-
si gyakorlatban érdemes egy-
re inkabb arra fokuszalni, hogy
a tanorakat hogyan lehet a tanu-
l6kat motivald, kreativitasukat,
problémamegoldasi folyamataikat
¢és ismereteiket fejlesztd és érde-
kes, kihivast jelenté alkalmakka
alakitani.
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A tehetség ismérve: a teljesitmény

Az emberi 6nmegvalositas talan leg-
fontosabb mutatdja, hogy a kiemelke-
dé képességét, a tudast, alkotoerdt
miként tudja az egyén teljesitmény-
ként felszinre hozni. Van, akinél ez
sikeriil, van akinél nem, és emiatt sok
tehetségigéret bevaltatlan remény
marad. Rajuk mondhatjuk, hogy rej-
tett tehetségek, kozkeletli elnevezés-
sel alulteljesitd tehetségek. Tehetsé-
ges a gyermek, tehetséges a felnétt,
de egyaltalan nem mindegy, hogy mi-
ben! Korszakhoz, nemzethez, kultu-
rahoz kothet6, hogy az adott idészak-
ban milyen tevékenységet tartottak
fontosnak, és ezaltal az abban ki-
emelkedd teljesitményt nytijté egyént
kozossége megbecsiilt  tagjanak,
vagyis tehetségesnek. Manapsag egy
romai mddra szervezett kocsiverseny
gyOztese nem sok babért kapna, pe-
dig néhany szdz évvel ezeldtt népsze-
ri volt és gazdag. Vajon mit kezdett
volna Athén k6zossége vagy a rene-
szansz kor egy Picassoval? Nem sok-
ra becsiilték volna! A tehetség ¢és tel-
jesitmény, az alkotas, a létrehozott
mi tehat igencsak korszakhoz, s féleg
kulttrahoz kotétt.

Ha az intellektualis tehetségdvezet-
be tartozok személyiségjegyeit a vo-
natkoz6 leirasokra is figyelemmel
csokorba gyujtjiikk, akkor jobbara a
kovetkezdket sorolhatjuk fel: problé-
mahelyzetben eligazodik, hamar fel-
ismeri a megoldast; érdeklddik az 6t
foglalkoztatd ismeretek, problémak
irant; altalaban szeret tarsalogni, hi-
szen ez is egyfajta ismeretszerzés; fo-
gékony a humor irant, mivel abban
intellektualis teljesitményt, eredetisé-
get tapasztal, s igy azt kreativ isme-
retszerzésként éli meg; érdeklédése
mély, a kognitiv befogadasban ritkan
felszines, ebbdl kovetkezden feladat-
tudata erds, ami érdekli, abban elmé-
lyil, s addig foglalkozik egy problé-
maval, amig meg nem oldja; j6 megfi-
gyeld és elemzo, igy felismeri az ap-

Szazdi Antal

r6, de fontos részleteket, amelyeket
masok altalaban figyelmen kiviil
hagynak; gondolkodasaban plaszti-
kus, konnyen elvonatkoztat, de a
konkrétumok irant is érzékeny; prak-
tikusan hasznalja intellektusat, vagy-
is felismeri az eseményekben a Iénye-
get, azt alaposan tanulmanyozza, mig
a lényegtelen elemeket figyelmen ki-
vil hagyja; a szokatlan, a szamara is-
meretlen jelenség irant fokozottan
érdeklddik, mert kivancsi annak in-
formaciotartalmara; kevés informa-
ciobodl is megérti a probléma Iénye-
gét; gondolkodasaban erds a logikai
elv, az ok és az okozat dsszefiiggése-
ket hamar beazonositja; rovid és hosz-
szl tavi emlékezete atlag feletti, az
elsajatitott  informacidk  lényegét
hosszl idére meg6rzi, és azokat sziik-
ség esetén alkotdo modon alkalmazza
¢és kapcsolja Ossze UGjonnan szerzett
ismereteivel; jellemzo rd az empatia,
az érzékenység ¢s a kifejezd anya-
nyelvhasznalat; mentes a tekintélyel-
viiségtdl, azt fogadja el, amit dGnmaga
is helyesnek tart. (Hogy is mondta
Leonardo: aki tekintélyre hivatkozik,
az nem az értelmét, hanem a memori-
ajat hasznalja.)

Hajlamosak vagyunk minden te-
hetséget egy kalap ala venni, pedig a
felsorolt jellemzok nagy része sem al-
kalmazhaté mindegyikiikre. Ha meg-
1évo adottsagai ellenére nem éri el va-
laki a kornyezet altal elvart és adott-
sagai kinalta szintet, akkor az illetd
alulteljesitonek szamit.

Mas a helyzet, ha valaki csak egy-
egy teriileten maradt el, mert akkor
viszonylag konnyt a segitség: fejlesz-
teni kell az elmaradt személyiségte-
riiletet, de egyuttal figyelni kell arra
az Gvezetre is, ahol tehetségesnek bi-
zonyul. Nem biztos azonban, hogy
abban a képességovezetben, amiben
lemaradt, feltétleniil sziiksége van
arra, hogy teljesitménye kivalo le-
gyen. Egy gerelyhajitonak vagy futo-

nak nincs sziliksége kiillondsebb krea-
tivitasra.

A tehetség a személyiség dinami-
kus jelensége, amely nem allando,
nem nyilvanul meg mindig azonos
szinvonalon, és a kiilonb6z6 szemé-
lyiségteriiletek sem azonos mérték-
ben fejlettek. Az iskola hamar észre-
veszi, hogyha valakinek nem megy a
tanulas — ezt a legkdnnyebb felfedez-
ni—, de azt mar kevésbé, ha valaki va-
lamiben nemcsak kittind, hanem ki-
mondottan tehetséges is. Nem kony-
nyl pedagdgusként beazonositani,
hogy ki jo tanuld, és ki tehetséges.

A kettd ugyanis nem feltétlentil jar
egyiitt, és a gyakorlat szerint jobbara
éppenséggel nem egyiitt jar. A még
mindig jobbara frontalis modszerre,
tesztes feleltetésre €piilé iskolarend-
szerben igencsak nehéz felfedezni,
hogy kiben rejlik kreativitas, a sza-
mara érdekes tevékenység iranti fel-
adatelkotelezettség, valamely specia-
lis teriileten mutatkozd magas intel-
lektus, vagyis tehetség. A pedagogu-
sok kozil mind t6bben lesznek, akik
nem a jo tanuldt tekintik tehetséges-
nek, hanem azt, aki valoban az is.

Alulteljesités okai

A jelenség hatterében szinte mindig
kimutathato pszichés
probléma és/vagy szocialis kapcsolati
zavar. Féként a gyermek és a szamara
fontossaggal biro felndtt és kortarsi
kornyezet kozotti kapcsolatban ta-
pasztalhato diszharmoénia. A csaladi
problémak mellett baj lehet a tanuld
¢és az iskola, vagy inkabb a didk és pe-
dagogus kozott, ha valaki tartéosan
képességei alatt teljesit. Sokuknal ta-
pasztalhato kisebb-nagyobb mértéki
iskolaellenesség: egyszeriien nem ér-
zik jol magukat a kozosségiikben.
Jelzésértékl lehet egy jo képességt,
de problémas tanulénal, hogy csak
egy bizonyos oran, netan egy bizo-
nyos tanarral szemben fegyelmezet-

valamilyen
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len, massal foglalkozik, vagy ez a
magatartas mindenkivel és minden-
hol jellemz6 ra. Ez utobbi esetben fel-
tételezhetd, hogy alulteljesitéssel al-
lunk szemben. Az alulteljesiték sok-
szor nem tudjak elfogadni a kotottsé-
geket, ezért kissé beszlkilt tarsas
kapcsolat jellemzd rdjuk. Mivel ki-
lognak sajat kozosségiikbdl, de tar-
sakra mégiscsak sziikségiik van,
ezért jobbara mas vonatkoztatasi cso-
portot valasztanak, jo
képességeik folytan leg-
inkabb maguknal id6-
sebbeket, de az Onma-
gukba fordulas jelensé-
ge is tapasztalhatd. So-
kuk érzelmi élete sincs
rendben, és emiatt nagy
belsé energia vonddik
el az intellektualis terii-
letrdl, ami nyilvanvalo-
an rontja a tanulmanyi
eredményességet.

Az érzelmi nevelés-
nek az alulteljesité te-
hetségek esetében tehat
kiemelt a szerepe, mert
a hattérben nem ritkan
az érzelmi kotédés hia-
nya, elhanyagolas, moti-
valatlansag all. Esetiik-
ben az érzelmi élet id6-
leges vagy tartds zavara
diszkonform  érzéssel
jarhat, és ebbdl adodoan
nem tartoznak a legud-
variasabb didkok kozé:
sokszor cinikusak, ta-
pintatlanok és sokuknak
nem erényiik a tiirelem.
Nagy irasbeli
munkaja gyenge, de ugyanakkor a
szobeli kifejezokészségiik atlag felet-
ti. Ez is sokszor okoz konfliktust, hi-
szen az iskolai szamonkérések jelen-
tés része manapsag irasbeliséget igé-
nyel. Mindezek még kiegésziilhetnek
nyugtalansaggal, ami el6fordulhat
amiatt is, hogy unatkoznak, mivel az
atlagosakra mért feladatokon mar ttl
vannak. Egyfajta szétesés felé sodro-
do személyiségképet mutatnak, per-

részik

sze kiilonb6z6 mértékben. Akinél 1at-
hat6, hogy szociogén és pszichogén
eredetli problémai vannak, ott be kell
vonni a tervszerl fejlesztésbe a pszi-
chologust, tehetségpedagdgust.

Mit tehet a tandran a pedagogus az
alulteljesitd tehetséggel? Mindenek-
elétt sikerélményhez kell juttatnia,
éreztetni kell vele, hogy bizalommal
van iranta, szamit ra. Feladatai kozé
sorolhatok: optimalis tanulmanyi ter-

helés, a gyermek tarsas kapcsolatai-
nak rendezése, szoros kapcsolattartas
a szilékkel, arra a tehetségovezetre
tamaszkodni, amelyben kiemelkedik,
¢és allandoan motivalni, figyelemmel
kisérni a munkajat, 0j feladatokkal
bizni meg. Vagyis: fokozottan figyel-
ni kell ra, nem szabad szem elol té-
veszteni sem az iskolaban, sem a csa-
ladban, nehogy tehetségét valamilyen
devians karrier iranyaban hasznosit-

sa. Az alulteljesités hatterében tehat
szinte mindig valami diszfunkcios
pszichés, netan egyéb egészségiigyi
probléma all, s ezt kell diagnosztizal-
ni, és tervszerll pszicholdgiai, peda-
gogial vagy egészségligyi eljarassal
orvosolni, mert az alaptiinettel egyiitt
a masodlagos tiinet, az iskolai alultel-
jesités is megsziinhet.

Kiemelten fontos a megfeleld moti-
valas, ami lényegében kétféle modon
valdsithatd meg. Egy-
részt racionalisan: el-
magyarazzuk a tanuld-
nak, hogy a képességei-
nek megfeleld teljesit-
mény elérése kizarolag
a sajat érdeke (kozvetlen
ut). Masrészt ravezeté-
ses modszerrel, amikor
pedagogiai eszkdzokkel
felkeltjik a figyelmét,
érdeklédését az ismeret-
elsajatitas, a tanulassal
Osszefliggd tevékenysé-
gek irant (kozvetett ut).
Kinél melyik — esetleg
mindkettd — valik be,
azzal kell élni. A 1ényeg,
hogy épitsiik ki, vagy
erdsitsiik a didkban az
Onbizalmat, a tanulas,
a teljesités iranti kihivas
elfogadasanak igényét,
a sikerorientaltsagot.

Ne legyen egyoldalu
a fejlesztés. Ne csak az
eredmények hajszolasa
toltse ki a napot, hiszen
az intellektus, a kész-
ség, a képesség mellett
az érzelmi élet is meg-
hatarozza a személyiséget. Sokszor
esiink abba a hibaba, hogy tulzottan
a célzott felkészitésre, fejlesztésre
koncentralunk, és szamitason kiviil
hagyjuk a személyiség etikai oldalat.
A pedagdgus (mentor)-tanitvany
kapcsolat nem csak egy képességove-
zet rdmends fejlesztését jelenti, ha-
nem a személyiség épitését is. A rég-
mult idészak mester-tanitvany kap-
csolataban a beszélgetések, kozos el-
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mélkedések, meditaciok, erkodlcsi ta-
nulsagok levondsa, etikai normak
kozvetitése is fontos elem volt. Erre
manapsag lathatéoan nincs idd, leg-
alabbis nem szannak ra id6t, ami baj.

Eredményt hozo onbizalom

A kamaszévek nagy dilemmaja, hogy
mi végre van az ember a vilagon, és
miként tehet abban valami hasznosat.
Az Onbizalom Kkiépitése, erdsitése,
egyfajta harmonikus ¢s kiegyensu-
lyozott  kiildetéstudat
nagyon sok segitséget
adhat annak a diaknak,

aki — ¢életkoranak megfe-
leléen — éppen valsagot

¢l at. A sikerhez sziiksé-

ges a kiegyensulyozott
Onbizalom, amely tovab-

bi alkotd energiak forra-

sa lehet. Feltétleniil higy-
gyen onmagaban, érezze
alkalmassagat a feladat-

ra, mert a motivaciohi-
any alkotasgatlo. Sok- /
szor tapasztalhato, hogy
még a siker is elbizony-
talanitja a fiatalt. Egy-
részt nem érzi, hogy va-
l6ban figyelemre méltot
produkalt, masrészt ugy
gondolja, hogy elért ké-
pességei hataraig, innen
mar nem tud feljebb lép-
ni, és ez korlatozza az
intellektualis cselekvés-
ben, gatolhatja kreativi-
tasat, blokkolhatja moti-
pontokon tul kell segite-
ni. Vilagos cél, és végre-
hajthato, tervezett fel-
adatok nélkiil nem sok eredménye
van a tehetségsegité munkanak.

A feladatok, célok kivalasztasa ko-
z6s munka eredménye legyen, ami-
ben adott esetben a didk mellett a szii-
16knek, a tobbi pedagogusnak, segitd
munkatarsaknak (pl. pszichologus) is
szerepet kell biztositani. A cél realis
legyen, €s ne tulsdgosan tavoli. Fon-
tos a megoldando feladatok és az el-

érendé (rész)célok adta Gjszer( kihi-
vasok folyamatos kittizése. Az alul-
teljesito tehetséget mindig 0j és varat-
lan, intellektualis teljesitoképességet
igényl6 elvarasok elé kell allitani.

A kisebb erdkifejtést, kreativitast
igényld feladatok megoldasat folyama-
tosan nehezebbeknek kell kévetnitik.
Kiizdjon meg a feladattal a sikerért,
hogy a kovetkezd, mar nehezebb fel-
adat megoldasa még nagyobb, de telje-
sithetd kihivast jelentsen szamara.

A kudarctiiré képesség szintje fon-
tos személyiségmutato, ami a tovabb-
1épés sikerét is befolyasolja. A tehet-
séges személyiségre sokszor kettds-
ség jellemzd6: 6rizni a sikert, az ered-
ményt, ugyanakkor a tovabblépés mi-
att folytonosan kockaztatnia kell.
Kockara tenni a sportban elért ered-
ményt, a miivészetben felmutatni va-
lami egészen mast, de az intellektua-

lis tehetség esetében is van tétje a tel-
jesitményre torekvésnek, mert el6for-
dulhat, hogy nem sikeriil célt érnie.

A maradni és menni, az Orizni az
eredményt, de fokozni is dilemmaja
folytonosan felmeriilhet. Az ilyen
helyzetekben sok mulik a tehetségfej-
leszté pedagdguson, a mentoron, a
sziilén, az edzoén, egyaltalan a segi-
tén, hogy az egyensulyt megtalalja
szamara. Mit tegyek, mi lesz velem?
— kérdezi 6nmagatol az ifja, aki sze-
retne sikerrel beillesz-
kedni a tarsadalomba, és
szamara kedvezden ala-
kitani a jovéjét. Nem en-
gedni rossz dontéseket
hozni: ez a segiték fele-
16ssége.

El6relatas és batorsag
jelenthet igazi megol-
dast. A jol felkészitett
tehetséges ifju nemcsak
specialis teriileten ka-
pott képzést, kiegészitd
gondozast, hanem gon-
doltak személyiségének
kiegyensulyozott  fej-
lesztésére is. Realis és
optimista dontés megho-
zatalahoz kell segiteni,
hogy ne mondjon le to-
vabbi céljairol, lassa ma-
ga el6tt a megoldando
feladatokat.

A képességet megha-
lado cél kitlizése, az er6t
meghalad6  feladatok
megoldasanak terve
ugyanolyan hiba, mint

. amikor képességeihez
nem méltd feladatokat
kap. Ez is alulteljesités.

Olyan célok legyenek elé kitlizve,
amelyek harmonikus fejlddését biz-
tosito erdkifejtést igényelnek.

A szerzd vezetd fotandacsos, kézokta-
tasi szakertd, a Tehetség felelds szer-
kesztdje.

Hllusztraciok: Sebestyén Anna képzo-
MUVes:z.
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Tervezet az erettségizettek tovabbtanulas
elotti értelemvizsgalatarol I1.

A Tervezet a két és fél oldalas al-
talanos bevezetd utan — boséges
szakirodalmi hivatkozasokkal ala-
tamasztva — az altalanos értelmes-
ség vizsgalatanak, illetve az iskolai
személyiségi napld vezetésének el-
veit és modszereit targyalta. (E10b-
bit kozel 10, utdbbit 24 oldal terje-
delemben.)

Az altalanos értelemvizsgalat elvei
Természetes, hogy a Tervezet konk-
rét feladatokat nem tartalmazott.
Az elméleti alapok és a probaso-
rozat Osszeallitasi szempontjainak
ismertetése viszont igen részletes,
amelyet a vizsgalat lefolytatasara
vonatkozo utasitdsok egészitettek
ki. Ezek tanulméanyozasa igen ta-
nulsagos lehet mindenki szamara,
aki hasonlo jellegii teszteket szeret-
ne Osszeallitani, illetve alkalmazni.
A Tervezetet jegyz0 Boda Istvan az
1930-as években behatoan foglal-
kozott az értelem strukturalis Osz-
szetevOinek feltarasaval, az intelli-
genciatesztek biralataval és az Un.
tisztaelvii értelemvizsgdlatok” ki-
dolgozéséaval. Ezen tanulmanyainak
ismerete ellenstlyozza azt a tényt,
hogy az alabbi probak konkrét tar-
talmat nem mindig sikeriil teljes
részletességgel megismerni.

A Tervezet hosszan részletezte
az altalanos értelemvizsgalat so-
ran hasznalando tesztek jellemzdit.
Ezek témak szerinti csoportosita-
saval, kissé roviditve, az alabbiak
emelhetok ki. FEldfeltétel: Az al-
kalmazand6 probaknak az eldze-
tes vizsgalatok soran biztosan meg-
allapitott diagnosztikus értéke.
(A tobb kozépiskolai osztalyban
elvégzett probasorozat kielégi-
t0 egyezést mutatott a tanulmanyi
eredményekkel, ennél nagyobb fo-

Banfai Jozsef

kut az osztalytanarok és az osztaly-
fonokok altal végzett értelmesség-
becsléssel.) A vizsgalat ,, technikai”
feltételei: csoportos vizsgalatokra
alkalmas, 50-nél nem tobb pro-
babol allo, kilon eszkozoket nem
igényl6, 60 perc alatt megoldha-
to, irasbeli feladatsor alkalmazan-
do. (A gyakorlatban sziikség volt
az 1d6 10-20 perces meghosszab-
bitasara.) A vizsgalatokhoz sziik-
séges, mindeniitt azonos koriilmé-
nyeket az biztositotta, hogy minden
lényeges utasités a tesztlapon szere-
pelt. A vizsgazok nem kérdezhettek
semmit a feladatokrol, illetve ilyen
kérdéseikre nem kaphattak valaszt.
A tesztek tartalmi jellemzoi: a pro-
bak tartalmat sokféle, egymastol
kiilonbozo targykorbol kell venni.
A megoldando problémak legyenek
érdekesek, a valo élettel kapcsola-
tosak, és késztessenek 6nallo mun-
kara. Ne igényeljenek kiilonosebb
technikai készséget, tligyességet,
szobeli kifejezOképességet, legye-
nek fliggetlenek az iskolai és mas
forrasokbol szarmazo ismeretektol.
Az értékelés lehetségei legyenek
egyszertiek, biztosak és egyonteti-
ek. Ezért a probak tobbsége csak
igen vagy nem valaszt kivant, ille-
t6leg tobb lehetdség koziil kellett a
legmegfelelébbet kivalasztani.

A vizsgalat relevancidja: a legfon-
tosabb kérdés annak meghatarozasa,
mire alkalmas (mit vizsgal) az alabb
ismertetendd feladattipusokbol allo
tesztsorozat? A valasz: a feladatok
igénylik egyrészt az altalanos értel-
mi képességek megfeleld fejlettsé-
gét, masrészt egylittvéve alkalmasak
az 0sszes fontos altalanos értelmi ké-
pesség aranyos miikodtetésére. Bi-
zonyos sziikebb keretben vizsgaljak
a produktiv gondolkodast is.

A Tervezet rendkiviil szigort in-
tézkedéseket tartalmazott az esetle-
ges visszaélések megakadalyozasa-
ra. Ezek gyakorlatilag megegyeztek
az érettségi vizsgalat lebonyolitasa-
nak szabalyaival. Az 9sszeallitok a
kultuszminisztériumba egy 50 pro-
babol allo tesztet terjesztettek fel,
de sziikségesnek tartottak parhuza-
mos, ezzel ,, egyenértékiiség tekin-
tetében kiprobalt” probasorozatok
Osszeallitasat is.

A probasorozat feladattipusai

Az 50 prébat 10 6tds csoportba
osztottak, egy-egy feladattipusba 5
vagy 10 proba keriilt. A csoportok:
I. Meghatarozasok (5 feladat); II.
Osztalyfogalmak (5); III-IV. Lé-
nyeges jegyek (10); V=VI. Hason-
16 viszonylatok (10) VII. Hianyos
mondatok értelmes kiegészitései
(5); VIIL Ertelmetlen szo-egymas-
utanok mondatta rendezése (5); IX.
ftéletek helyességének vagy helyte-
lenségének megitélése (5); X. Ko-
vetkeztetések helyességének vagy
helytelenségének megitélése (5).

Német minta, hazai szakirodalom

Teljesen egyértelmi, hogy hazank-
ban a szellemi palyakon mutatkozo
,tiltermelés” problémajanak meg-
oldasaban, igy az érettségizettek
értelemvizsgalataban is német min-
tat kovettek. Tamedly Mihaly tan-
tigyi fotanacsos ,, Egyéni és osztaly-
szelekcio Németorszagban” cimil
irasaban (OKTK 1935/36. 6.) be-
mutatta az ottani felsdoktatas-poli-
tikai intézkedések sikertelenségét,
majd teljes terjedelmében kozolte
a Poroszorszag Osszes kozépisko-
lajaban, 1934 tavaszan minden ta-
nuloval elvégeztetett tesztvizsgala-
tok anyagat. A feladatok koziil jo
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néhany hasonl6 volt a magyar Ter-
vezet feladataihoz, a korabeli szak-
irodalombdl pedig tovabbi feladat-
tipusokat is megismerhetiink.

A két eljards minden szempontra
kiterjedd Osszehasonlitasat és érté-
kelését Varkonyi Hildebrand egye-
temi tanar végezte el , A kivalasztis
és ertelmességvizsgalat ujabb kérde-
sei” cimil tanulmanyaban (Szeged,
1936.). Bar a fent felsorolt feladatok
részletes rekonstrukciojara nincs le-
hetéség, azonos vagy hasonlo példa-
kat talalhatunk. Baranyai Erzsébet
kiemelked6 szinvonalu, terjedelmes
monografiagja (,4 magasabb rendii
eértelmesség meghatdrozdasa és vizs-
galatanak modszere”, Szeged, 1938.)
II. fejezetében boséges attekintést
adott a nemzetkozi gyakorlatban
hasznalt tesztekrol.

Harkai Schiller Pal vasuti for-
galmistak, nyomozok és tisztje-
16ltek Osszesen 1600 fés mintajan
végrehajtott vizsgalatainak leira-
saban a tesztfeladatok ismerteté-
se mellett szamos adalékkal szol-
galt alkalmazasuk tapasztalatairol
is. (Erettségizettek értelemvizsga-
lata, M. Psychologiai Szemle,
1935. 3—4.) Legtobb informacio a
téma szempontjabol érdekes tesz-
tekrdl Cser Janos 1934-1935-ben,
A Gyermek és az Ifjusag” cimi
folyoiratban megjelent tanulmany-
sorozatdban olvashatd. A szerzd
10-14 ¢éves tanulokon végzett to-
meges vizsgalatainak eredményeit
¢letkori, nemek és iskolatipus sze-
rinti bontasban is elemezte. Maga
Boda Istvan csak akkor tett kozzé
egy teljes, 13 oldalas tesztsorozatot
Az ertelem. Funkcionalis és mino-
ségi lényege, szerkezete, kisérleti
vizsgalata” cimi kétetében (Debre-
cen, 1939.), amikor a Tervezet gya-
korlati alkalmazisa mar lekeriilt
a napirendrdl. Ebbdl kitlinik, hogy
a szerzOt mar hét éve végzett vizs-
galatainak eredményei a probasoro-
zat tokéletesitésére késztették.

A f6 modositasokat hat pontban
Osszegezte. A probakat négy na-

gyobb csoportba rendezte, szamos
uj feladatot is felvett. Azt, hogy a
régiek koziil mi maradt meg, az at-
csoportositas és a sorrend megval-
toztatdsa miatt csak aprolékos egy-
bevetés utan lehet megallapitani.

Osszegzésként elmondhatd: bar
a Tervezet értelemvizsgalati része
teljes részletességgel csak a kul-
tuszminisztériumba felterjesztett
munkaanyagbdl volna megismerhe-
t6, de a korabeli szakirodalomban
szerepld tesztleirasokbol viszony-
lag jol rekonstrualhato.

K

Apa és fia

cimmel kozos tarlaton mutatkozott
be méjusban a MOM Kulturalis
Kozpont kupolatermében két mii-
vész kivalosag. Az apa a Vaszary-
tanitvany — egy ideig tandrsegéde
is volt — Gaborjani Szabo Kalman
(1897-1955) festomiivész, grafi-
kus, Debrecen sziil6tte, aki tanitott
a debreceni Reformétus Kollégium
Tanitoképzo Intézetében (egy ideig
igazgatta is a Kollégiumot), majd a
kultuszminisztériumba keriilt, végiil
a Képzomiivészeti Fdiskola tanira
lett. Nevét Debrecenben utca Orzi,
miivei tobb kozgytlijteményben meg-
talalhatok. Muvészetét kezdetben a
neoklasszicizmus, majd egy jelleg-
zetes szin- és formavilagot megjele-
nitd expresszivitas jellemezte.

Fia, a Bay Zoltan-dijas épitész
és képzomiivész, c. egyetemi tandr
szintén ismert alkoto, aki lapunkban
is tobbszor publikalt: dr. Gaborjani
Szabo Péter.

A rendezvényen koszontét mon-
dott Fonti Krisztina a Hegyvidé-
ki Onkormanyzat alpolgdrmestere,
kozremiikodott dr. Feledy Balazs
ismert muvészeti ir6, Kondor Ka-
talin Ujsagir6, a Magyar Radid
egykori elndke, Sipos Endre mii-
vésztanar, filozofus, publicista. He-
gedlin jatszott Beczner Barbara.
A tarlatot megeldzéen megemlé-
keztek Gaborjani Szab6 Kalmanrol
a XII. Kiss Jénos altb. 34. szamu
haz elétt, ahol utolsé miteremlakasa
volt, s ahol tiszteletére emléktablat
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A csepeli Ki-
ralyerdé kisebb
homokbuckai
és nagyobb ho-
mokdombjai
sok esetben igen
jelentés magas-
sagot érnek el és
mély volgyek-
i kel szaggatot-
tak. A volgyek, hol nagyobb god-
roknek tiinnek, hol hosszu, mély
ellipszis vagy éppen amorf format
oltottek még gyermekkoromban, hi-
szen akkor még a beépitettség talan
ha negyven-6tven szazalékos lehe-
tett. A Kis-Duna melletti 6svényen
vagy a Hollandi uton sétalva jol lat-
hat6 az a lassan déli irdnyban csen-
desedd, magassagat veszté domb-
vonulat, amely &skori torténelmi
emlékeket is hordoz.

A hetvenes években magam is
részt vettem egy régészeti leletmen-
tésben, amikor épitkezés kozben
bronzkori — mintegy 5 ezer éves —
edények kertiltek el6. A futbhomok
kitiinden konzervalta a leleteket, és
a cserepek, a teljesen ép agyagedé-
nyek, csonteszkozok 0jszert allapo-
tot mutattak. A feltart hely feltehe-
tden valamilyen lakohely lehetett
és érdekes volt, hogy az egyko-
ri jaroszinthez képest a mai felszin
legalabb négy-6t méterrel, ha nem
tobbel magasabban van. Ez mutat-
ja, hogy a jellemzden észak-nyuga-
ti iranyu széljaras micsoda munkat
végzett a bronzkor ota. Feltehet6-
en sokkal tobb lelet is lehetett még
errefelé, de ezek feldolgozasa el-
maradt. Azdta mar a nagy beruha-
zasok kotelezd eldzetes régészeti
leletmentései soran szamos bronz-,
vas-, avar és honfoglalas kori lele-
tek bizonyitjak, hogy Csepel ked-
velt lakohely volt mar az 6sidok ota.
A neve is egy torténelmi alak, Ar-
pad lovaszanak, Sepelnek a nevébol
kerekedett ki a torténetirok szerint.
De térjiink vissza a nagy torténe-
lembdl a sajat kis torténelmem egy

A sopris néni
Dékany Agoston

szilankjara, ami persze meg sem ko-
zeliti az elbbiek jelentdségét, de
mégis az ¢letemhez tartozik, és fel-
villant egy sz6rnyl korszakot.

Az egyik fentebb emlitett na-
gyobb homokdomb tetején — ahon-
nan ijesztoen meredek, rovid kis ut-
ca futott le a domb aljdig — volt egy
kicsi, alacsony, fehérre meszelt ha-
zacska a meredeken lefutd telken,
kis szol6lugas takarta a barnara fes-
tett bejarati ajtot, kedvenc helyet
adva a hlisolésre a macskéknak. Az
ajto mellett, a falba vert szogeken
mindenféle csokorba kotott, fejjel
lefelé 16go, altalam fel nem ismer-
heté novénykévék szaradtak. Egy-
szer arrafelé gurultam zorgd, ocska
kis kerékparomon, amikor kivago-
dott a barna ajto, majd a kis drotke-
ritéses kertajton kirohant egy 6cska
ruhakba 61t6zott idGs asszony.

Piszkos, elnytitt bakancsok verték
fel a poros utcat utana, kezében vesz-
sz6seprlit 16balt és artikulalatlanul
kialtozott, mikozben jobbra-balra
csapkodott a feje f0lott azzal a ,, fegy-
vernek latszo targgyal”, s ez a jele-
net engem azonnali megallasra kész-
tetett. Az asszony fel-le rohangalt az
utcan, és sepriijével valakit vagy va-
lamit iild6zott, iitdtte-verte a levegot.
Kis 1d6 utan egy fiatal férfi szaladt ki
a hazbol és a ,,Mama, ne!” kialtassal
az asszony utan szaladt, lassan lefog-
ta, atolelte és nagy nehézségek aran
berangatta a hazba. Megdobbentett
a jelenet, mert addig még nem lat-
tam ehhez hasonlo latvanyt, meg-
fordultam és az ijedtség miatt hama-
rabb hazaértem, mint szoktam.
Nagyanyam meg is kérdezte, hogy
mi az oka, igy elmondtam neki, mit
is lattam. Ekkor tudtam meg az asz-
szony szomoru torténetét.

A masodik vilaghabort vége elétt
tortént, hogy az asszony férje, aki a
vasgyarban dolgozott, allitolag be-
lekeveredett abba az ontudatos cse-
peli szocdem munkasok altal szer-
vezett ellenallasba, amellyel meg
akartak akadalyozni, hogy a néme-

tek a gyar gépparkjat elszallitsak.
Ez, statarium lévén, elég veszélyes
lehetett, de az is baj volt, hogy ma-
niasan szerette a fegyvereket, és
volt is neki otthon elrejtve valami-
lyen els6 vilaghaboruas puskaja.

Nem lett volna baj, ha idénként
el nem vette volna, és varjura vagy
koébor kutyara nem probalta volna ki
célzd képességét az akkoriban még
sok beépitetlen telken. Ezt az egyik
haragos szomszédja rossz néven
vette, és amikor kideriilt a németek
elleni gyari akcid és az abban vald
allitdlagos részvétele, a szomszéd
elindult, és meg sem allt a nyilas
parthazig. Ami utana kovetkezett,
nem kivan magyarazatot. A nyilas
jarér megtalalta a fegyvert, kézhat-
rakotés utan rovid menet a Kis-Du-
na partjaig, ahol még néhany sze-
rencsétlennel egylitt befejezodott
az ¢élete. Felesége megoriilt és az-
oOta kergeti a rossz szellemeket, akik
nemcsak a férje élete, de az 6 értel-
me végére is pontot tettek.

Zombory Zoltan
Az oreg harcos

Az 6reg harcos visszanéz,
fent allva a dombteton.
Alant az évtizedek tajai

a végigharcolt csatamezok.

A régi képek életre kelnek:
latja magat mas-mas korban,
most kiviilrél, odafentrol,
amint tesz-vesz, probalkozva

ezzel-azzal, hatha valahogyan
jutna feljebb, el6rébbre,
igyekezve évrol-évre,
dertisebb tajak biivkorébe.
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Egy élet utjai

— emlékeibdl idéz a nyolcvanéves dr. Cséregh Eva szociologus, festomiivész —

A csepeli Nagy Imre Altaldnos Miivelédési Kozpontban rendezett
Jubileumi kiallitason Erdei Kvasznay Eva (balra) tanar, festomiivész,
a Csepeli Alkoto Forum alapito elnoke készonti Cséregh Evat

Az ember bdrmikor visszatekinthet
addigi életére, de ha mar elérte a
nyolcvan esztend6t, bizony van mit
visszaidéznie. Cséregh Eva, a szentesi
Csiedregh nemesi familia sarjaként
biiszkeséggel idézheti a megélt évti-
zedeket. Az Iparmiivészeti F6iskoldn
diplomdzott — kés6bb elvégezte a
Képzémiivészeti Foiskoldt is —, majd
rajzot, miivészettorténetet tanitott egy
csepeli kozépiskoldban. Kés6bb a
Magyar Tudomdnyos Akadémia pe-
dagégiai kutat6csoportjdnak fémun-
katdrsaként szerzett kandidétusi foko-
zatot. Dolgozata konyv formdban is
megjelent, és ma is kotelezd olvas-
mdny a pedagdgiai fakultdsokon.

A lakételepi gyermekek cimii kotet
a 60-as évek Magyarorszdgdnak pa-
nelvildgdt mutatva be tdrja fel azokat
a szociogén eredet( tdrsadalmi ellent-
monddsokat, amelyek meghatdroztak
a megszokott kornyezetiikbSl beton-
rengetegbe keriilt gyermekek szemé-
lyiségét, kiilondssé téve csalddi, isko-
lai kapcsolataikat. Alapmi, amit az-
tdn még tucatnyi konyv, szdzndl tobb
tudomdnyos publikdcid, el6addsok
sora kovetett idehaza és kiilfoldon.
Az élhetd tér nélkiili vildgot a peda-

gégia, a miivészet eszkozeivel igye-
kezett elfogadhatobbd tenni, az ere-
dendéen miivésznek indult pedagd-
gus. Az 1971-es els6 6ndll6 kiallita-
sdn szerepld miiveiben szimbdlumok-
ban fejezte ki a mogottes tartalmat, €s
a szin, a forma is sajdtos értelmet
és latvanyt kapott.

Sziil6varosaban, Szentesen rende-
zett tarlata mdr a vildgutaz miivészt
mutatja be, hiszen Cséregh Eva nagy
utazd, aki személyes tapasztaldsai al-
tal ismerte meg a vildg orszdgait, a
jellegzetes tdjakat, s élményeit szim-
bolumsliritd festdi eljardssal tarta ki-
allitasain az ért6 latogatdk elé. A vi-
lag egzotikumdt mutatta be fovdrosi
kidllitdsdn, amely fjord-korszakként
jelolhetd, hiszen skandindviai, izlandi
utazdsdnak élményeit rogzitette va-
szonra. Késébb a keltdk titokzatos vi-
lagat tarta a latogatok elé, idézve
bretagnei, angliai, frorszdgi és walesi
utazdsait. Tiz éve a budapesti életmi
kidllitdsdn addigi alkotdi korszakai-
nak teljes korét mutatta be nagy szak-
mai és kozonségsikerrel. Azdta uj té-
ma, a tenger vildga foglalkoztatja, s
arra utalva tdrja elénk gondolatgaz-
dag, érzéseket kivaltd, latvanyos és

egyedi vildgi mdveit, amelyekben
az 1d6, az Eletfa és a Nap6rdk miszti-
kuma egyesiil a latvannya érlelt titkok
vildgdval. Mivészetének alapja a
sokoldalu érdekl6dés, a kivancsisag,
a vildg megismerésének igénye. Ez
terelte az utazds felé, hogy ldssa a vi-
lagot és megértse az embereket, hogy
élményei miivészi mondanivaléva sii-
risodve kiilonleges latvanyvilagként
azonosuljanak veliink. Most nem a
festd, a tudds arca tarul elénk, hanem
a tollforgatdé, aki élményeit udtijegy-
zetekben rogzitette. Két eltérd vilagot
idéznek firdsai, amelyekkel koszont-
jlk a kivalé miivészt, a tuddst, a re-
mek el6adot és nagyszerd embert szii-
letési évfordul6ja alkalmabol, tovab-
bi j6 egészséget és alkotderdt kivan-
va. Els6, 1964-es périzsi utjat és egy
1972-es szovjetunidbeli el6adokortit-
jat idézé {rasaibol szemezgetiink,
amelyek jol jellemzik a két nép és tar-
sadalom sajdtossdgait, a szerz6 élet-
szeretetét, bolcs humorat.

»Notre Dame, egyenldre csak kiviil-
rél, hiszen mdr zdrva. Szajna-part,
pici, koszos, szemetes csatorna — fin-
torog a rdkésziiléstol nagyon eltérd
elsd benyomds —, szétdobott karokkal
hanyatt fekvd alvok, egy beatles tdr-
sasdg, nyakba l0go hajak, gitdr, ki-
iiriilt iiveg repiil a Szajndba, szapo-
rodnak a lépcsdkon a parton iildk is.”

Masnap is varosnézéssel telik, hogy
ezuttal is, mint minden alkalommal,
faradtan és a kevés valuta miatt job-
bédra nem tul jéllakottan keveredjenek
szédllasukra.

A Luxembourg Kertben toltottiik el
szokdsos szerény (kinai hiiskonzerv-
bdl és bandnbol dllo) ebédiinket, s
utdna — a kertet locsolo, forgo masi-
ndk permetétdl hiisolve iitkozben —
eljott a Nagy Pillanat: rdléptiink
a Szent Mihdly itjdra. Tomény Ady-
nosztalgia. Pantheon: kiviil-beliil ala-
posan dttanulmdnyoztuk, dmultunk
architektirdjdan, Puvis de Chavannes
[freskaoin (biiszkén ismerve fel benniik
Szényi Istvdnt), sot végigjdrtuk a
kriptdit is. Siirgdsen dt a Sorbonne-
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ra, ahol a tilos tabldk ellenére meré-
szen kozlekediink folyosokon, lépcso-
kon, eldadotermeken dt anélkiil, hogy
bdrkinek feltiinne illetéktelen mozgd-
sunk. Majd elmondhatjuk, hogy jdr-
tunk a Sorbonne-on — pisilni.”

A nylizsg6 véaros miivészei sem
maradnak ki a sorbdl, hiszen Parizs
egyik jellegzetessége az utcai muzsi-
kus mellett az utcai festo.

»A Place du Tertre, a festék para-
dicsoma. Dehogy festék! Elésdijei a
ceruzdnak és a palettdnak, mutatvd-
nyos sereglet a Montmartre bdlvdny-
hoz fiizott romantikus igények kiilso-
séges ismertetdjelével a nagyérdemii
turistdk szolgdlatdra. Nyiizsognek
dllvdanyaik siirijjében, leszolongatjdk
a folyton dramlo bdmészkodokat,
hogy 20 frankért rogtonozzenek ro-
luk. De olyan szines, olyan megejté
mégis a hangulata ennek az apro-
pénzre vdltott hajdani nagy miivész-
kozpontnak!” Louvre: mdr-mdr hihe-
tetlen, de végre ide is el és bejutot-
tunk. No, persze csak csoppnyi tore-
dékére futotta egy alkalommal, maga
az épiilet kirdlyi pompdja, méretei,
bonyodalmassdga teljes szellemi teli-
tettséget, zsongo kimeriiltséget oko-
zott. Bois de Boulogne: mdr este és
éppen csak a partja, lehet, hogy ez a
csalodds oka. Képzeletemben nem igy
élt, nem ilyen sziirkének, kopottasnak.
Pedig az Adybol eldre gydrtott sémd-
imrol nehezen mondok le. Napdleon
koporsoja: Nagysdg, pompa, ismét
olyan lenyiigozd ardnyokban, mint dl-
taldban itt minden. Egy korerkély ko-
nyokldjérdl nézhetiink le a rozsaszin-
barna, stilszeriiem empire stilusban
megalkotott szarkofdgra, vagyis — ha
akarja valaki, ha nem — féhajtdssal
kell a csdszdrhoz jdrulnia. A franci-
dknak mindig csak fénykoruk volt —
gondolja magdban a torténelmi vesz-
teségekre szocializdlt magyar — ebbdl
az aspektusbol vdlik érthetévé pof-
feszkedd sovinizmusuk. De jol csindl-
Jjdk, azt meg kell hagyni.”

A f&véros utdn jott a vidék. Hires
francia vdrosok, pompdzatos épiile-
tek, csodds tdjak. Az els6 dllomds: Le
Havre.

»Egyenesen bele az Atlanti-ocedn-
ba. Micsoda homok, micsoda kovek!
Egy strucctojds méretii sziirke, fekete

mintdzatiit el is hoztam, haza is cipel-
tem. Es az dcedn! Megint a fenséges
érzés: a Kurcdtdl az dcednig. Rouen:
Madr a Monet sok képén csoddlt ka-
tedrdlis eldtt dllunk, csak egy eldizle-
lés benne, hisz este van, zdrjdk a ka-
pukat. Versailles: a Napkirdly pom-
pdjdnak vardzslatos vildgdban elso-
rendiien a , kelme titkdt” fiirkészem.
Velencei bdrsony tapétdk, anandsz
mintds lyoni selyemfiiggonyiik, figu-
rdlis, egész falat beborito gobelinek
nyiigoznek le. Reims: kis vdros, de ka-
tedrdlisa tényleg vildgcsoda, 233 lép-
cson feliigetiink valamelyik tornydba,
ahonnan a templomszerkezet és a vd-
roskép egyardnt jol szemlélhetd.”

Ismét Parizs, a modern miivészetek
muzeuma, majd a Louvre. A ldtnival6
tomérdek, az id6 kevés. A véci piaris-
ta gimndzium egykori tandrdnak két-
6rdnyi 1d6 adatott a nézelddésre, igy
vett egy ismertetSt, €s végigloholt a
termeken a padlét nézve, és csak ott
allt meg, ahol a kép el6tt kopott volt a
parkett. Az biztos, hogy mestermi
volt.

Az egész gylijteményt feloleld né-
zelddés persze teljesen reménytelen.
Elzardndokolunk tehdt Mona Lisdhoz,
amit iivegkalickdban, vords bdrsony-
kotelekkel védenek az egymds sarkdt
tapodo, tisztelgd tomeg tilzott kozel-
ségétdl, és egyben a végeldthatatlan
sor eldrehaladdsdt is rendben terelve.
Csongetés, orids néger teremor hajtja
ki a népet. Kilizetésiinkben még futo
pillantdsok a francia klasszicizmusra
és romantikdira - Ddvid, Gros,
Gericault —, végre megnéztem ma-
gamnak ezt a Mediiza tutajt is. Milyen
mds lesz ezutdn tanitani, hogy kozel-
rdl ldttam a tarajos habokban eszelds
tekintettel, gorcsosen kapaszkodo ke-
zeket.”

Két hét utan indulds haza: az Orient
kalauza szorit helyet egy kupéban, és
néhdny 6ra milva mdr a Keleti palya-
udvaron ébrednek.

A, gonosz birodalmdban”, ahogy
megdontdje, Reagan elndk nevezte a
Szovjetunidt, nem turistaként jart, ha-
nem kozel 2 hetes tanulmdnyiton.
Moszkvdban kapott egy kisérot,
Antont, aki végig kalauzolta ott 1éte
alatt.

., Egyiitt indultunk kicsit barangol-
ni, és a nyakkenddbolt, a gombosbolt,
az utcai almadrus kioszk eldtt egy-
ardnt fegyelmezetten sorban dllok il-
lusztrativ ldtvdnydt szemiigyre véve
eljutottunk a Gorkij utcai magyar
nyelvii konyvesboltba, ahol aztdn
szdrnyaimra eresztett. Benézegettem
mds iizletekbe is, ahol éppen nem volt
til hosszi a sorban dllds.

Megdllapitottam tovdbbd a mint-
egy 5 méterenként sippal, bottal (nddi
hegediivel?) és folottébb nagy iigy-
buzgalommal tevékenykedd onkéntes-
nek ldtszo kozlekedési renddrok teljes
kudarcdt, mivel pirosban és gyalog-
dtkeldhelyektdl tavol, és rézsiit, és ha-
rdnt, és minden irdnyban jonnek-
mennek az emberek, pedig a gépjdr-
miiforgalom itt is nagy, kiilonosen igy
munkaidd végeztével.”

Madsnap a 491. sz. lakételepi iskold-
ban — ahol 950 tanulét 40 pedagdgus
készitett fel a szocializmus épitésére
— 15 ¢6rakor tartotta meg els6 el6ada-
sdt a messzirdl érkezett vendég.

A tandri kar példamutaté fegyel-
mezettséggel pillanatok alatt Ossze-
gyiilt az eldadds szinhelyéiil szolgdlo
Muzej nevii szobdban, ahol, mig a
tolmdcsom is izzadva dolgozott, én
a szegény kollegdk lehunyodo sze-
miikkel vivott hési kiizdelmét és a
Nagy Honvédd Hdbortii egyik repiilds
hadtestének  hdseibdl — Osszedllitott
tablokat, maketteket, kiilonbozé uni-
formisokat és egyéb dokumentum-
anyagokat figyeltem. A tantestiilet
nem 0sszetétele pontosan fedi a hazai
ardnyokat: két csiiggedt férfi jutott a
néhdny huszonossal frissitett, jobbd-
ra élemedettebb korii pedagogusra.”

Aztdn kovetkeztek a szokdsos
programok: vdrosnézés, mizeumok,
képtarak. Van olyan nap, hogy két
el6adast is tart, az egyiket az egyetem
filolégia kardn, ahol a nagy auditdriu-
mot zsufoldsig megtoltik a hallgatok.
Majd latogatds Szibéridban, ahol el-
maradtak az el6addsok, mert rossz
id6pontra tlizték ki és a gép indult
vissza. M4s vildg volt az, és negyed-
szdzad milva szintén mds vilag lett.
Bizakodjunk, hogy egyszer Cs6regh
tandrnd errdl is ir nekiink személyes
tapasztalatai alapjan.

Szazdi Antal
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A 80 éves Monks professzor koszontése

o
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A Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag ne-
vében koszontjiik Monks professzort, a te-
hetségkutatds nagy nemzetkozi tekinté-
lyét, az 1987-ben megalakult European
Council for High Ability 6rokos tisztelet-
beli elnokét nyolcvanadik sziiletésnapja
alkalmabdl!

Vezetd szerepet jatszott mar az ECHA
megszervezésében is, s hdrom periddus-
ban, 12 éven at elnoke is volt. Ebben a sze-
repében 1992 6ta intenziven tdmogatja a
magyar tehetséggondozds ligyét, s ugyan-
akkor két évtizede vildgszerte viszi jo
hirét a magyar tehetséggondozas érté-
keinek. Szakmai segitsége az alabbi f6bb
teriileteken konkretizdlédott Magyaror-
szdgon.

A Nijmegeni Egyetem posztgradudlis
tehetségszakértéi  képzési  programjat
szerzGdéses egyiittmiikodésben dtadva a
Debreceni Egyetemnek, kozvetleniil segi-
tette a magyarorszagi tehetségfejlesztési
szakemberek képzésének kialakitdsdt.
1997-ben ez alapjdn indult el a négy fél-
éves képzés Debrecenben, s ezt a progra-
mot vette alapul a tobbi magyarorszagi
posztgradualis képzés is: ELTE, Egri F6-
iskola, Nyugat-Magyarorszigi Egyetem,
Szarvasi Féiskolai Kar. A ma is érvényes
egylittmiikodési szerz6dés alapjan a Deb-
receni Egyetemen végzett szakért6k meg-
kapjdk a Nijmegeni Egyetem diplomdjat
is: ,,European Advanced Diploma in

Monks professzor az MTT egykori elnokével, dr. Gefferth Eva pszicholégussal

Educating in Gifted”, amely egész Eurd-
paban feljogosit tehetséggondozoi tevé-
kenység végzésére.

A magyarorszagi tehetségkutatds tjra-
élesztésében is jelent6s szerepet véllalt
Monks professzor: tartalmi tdmpontokat
adott a Debreceni Egyetem (akkor KLTE)
pszicholdgiai PhD-programja ,,tehetség-
kutatds” alprogramjanak kidolgozdsdhoz
1993-ban. Kurzusokat is tartott ennek ke-
retében, s a Nijmegeni Egyetemre szdl6
osztondijakkal tdmogatta a PhD-s hallga-
tok szakmai  kibontakozdsat:  tobb
doktorandusz volt tobbhetes Osztondijjal
Nijmegenben, egy debreceni tanszéki
munkatdrs pedig ott szerezte PhD fokoza-
tat hdroméves sztondij keretében. Szak-
mai tandcsaival segitette a disszertacidk
elkészitését, jelenleg mar tobb mint 20 ér-
tekezés keriilt megvédésre Monks pro-
fesszor szellemi tokéjére épitve a Debre-
ceni Egyetemen tehetség témakorben.

A kozoktatds és felsGoktatds tehetség-
gondozdsanak magyarorszagi fejlesztésé-
ben kozvetleniil is részt vallalt: évi 3-4
alkalommal utazott Magyarorszagra, és
sok konferencidn tartott elbaddst; az
ECHA tdmogatdsival nagy nemzetkozi
konferencidkat is szervezett hazdnkban:
Igy 1990-ben az ECHA mésodik nemzet-
kozi konferencidjat Budapesten; 1997-ben
A tehetséggondozds korszerii modsze-
rei” cimmel a torokszentmikldsi nemzet-

kozi konferencidt; 1999-ben a COME-
NIUS-HOBE konferenciat Matészalkan;
2000-ben az ECHA hetedik nemzetkozi
konferencidjat a Debreceni Egyetemen;
2004-ben a ,, Tehetséggondozds az unio-
ban” cimmel Taktaharkdnyban; 2006-
ban ,, Az dllami szféra és a civil szerveze-
tek egyiittmiikodésének lehetdségei a te-
hetséggondozdsban” cimmel Budapesten
és Borsod-Abatij-Zemplén megyében;
2011-ben UNIOS Elnokségi Tehetség-
konferencidt Budapesten; és emellett a
Szervez6 Bizottsdg kiilfoldi szakértje
volt. Uj tehetséggondozé programok indi-
tasdban folyamatos konzultdcidkkal véllal
szerepet sok teleptilésen, iskoldban, tjab-
ban Tehetségpontokban is. A tehetséggon-
dozds gyakorlatanak fejlesztését szolgdlo
publikdciéi nagy szamban jelentek meg
hazankban, két monografidjat kiilon is ki
kell emelni: Fejlédéslélektan, URBIS Ki-
ado, 2004; ,,Ha tehetséges a gyerek...”,
Géniusz Konyvek, 2011.

Lehetne tovabb sorolni Monks profesz-
szor érdemeit a magyarorszagi tehetség-
gondozds fejlesztésében, de mdr a fentiek
is bizonyitjak, hogy nélkiile nem tartana
ott a hazai tehetséggondozds gyakorlata,
ahol ma tart. Nemzetkozi jelentSsége a te-
hetségkutatds fejlesztésében pedig mind-
annyiunk szdmdra kozismert, a Ren-
zullival készitett modellje kiinduldsi pont
marad mindig is a gyakorlé szakemberek
és kutatok szdmdra, szakmai tekintélye
vilagszerte maximédlisan elismert. Két év-
tizedes tdmogaté munkdjat Magyarorsza-
gon az alabbi kitiintetésekkel ismerték el:
,,Kelemen Laszl6-dij” — Debreceni Egye-
tem, 2000; ,,Tehetségekért Dij” — Magyar
Tehetséggondozo Tarsasdg, 2009; ,,Tehet-
ség Szolgilataért Eletmidij” — Nemzeti
Tehetségsegit6 Tandcs, 2012.

Koszonjiik Monks professzornak azt a
segitséget, amit a magyar tehetséggondo-
zas felvirdgoztatdsaban nydjtott az elmult
két évtizedben. Kérjiik és reméljiik még
sokdig tart timogaté munkadjat, Isten él-
tesse sokdig!

Dr. Balogh Laszl6 elnok
MIT
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Mi kell egy j6 konyvbe? Nem a ma-
napsdg divattd valt talmi tartalmu ki-
advdnyba, hanem egy valddi szellemi
értéket 6rz6 kotetbe. Bolcs humor, az
emberi jellemek felismertetése, a tér-
sadalom lathatatlan, de mégis nyil-
véinvalé bels6 mozgdsdnak nyomon
kovetése, vagyis mindaz, ami ébren
tartja az érdekl6dést, mosolyra fa-
kaszt, elgondolkodtat és reményt
nytjt, hogy vannak érdemes embe-
rek, akik szebbé tehetik az altalunk
rombolt vildgot, s benne 6nmagunkat,
jOv6t és hitet adva a folytatdshoz.
Csermely Péter most megjelent
blogjaban (www.csermelyblog.hu) irt
esszéinek kotete ilyen munka. Fontos,
érdekes, olvasdsra termett. A szerzd
2009 végétdl irja esszéit blogjdba,
s pazar olvasétdborra lelt: ez iddig
egymillidan olvastdk bejegyzéseit.
Pedig nem hivatdsos irodalmarrdl, de
nem is ennél nagyobb hirt magaénak
tudé (bizonyos korokben legaldbbis)
valamiféle celebrdl, netan heti heteses
vagy pénzszerz6 valdvildgos fazonrdl
van sz6, akinek az a foglalkozdsa,
megnevezése hogy sztar. Csak egy-
szer( tudésember az illetd, akinek ne-
ve nem annyira koztudott, mint akar-
melyik csillagsziiletikes éppenhogy
hangja van sztdrnak. Lapunk olvaséi

Eletfilozéfia blogon

| “'CSERME'I.Y'PE'TER
BLOGHALOZATOS

ELETFILOZOFIAM

. SZERKESZTETTE: KAPITANY KATALIN

I 1 v P 0 i | I

persze ismerik Csermely professzort
(portréinterju is jelent meg vele), de
azért olvassunk bele a konyvbe, mit
irnak réla.

,Csermely Péter 1958-ban sziiletett.
Kakukktojds; vegyészként lett a Sem-
melweis Egyetem orvosi kozegében
professzor, és olyan, tobb mint szaz f6s
munkacsoportot (LINK-Group) vezet,
amelyben biolégusok, fizikusok, infor-
matikusok, kozépiskolai didkok és tana-
rok, pszichol6gusok és még sokan ma-
sok dolgoznak. Kutatdsaiban a stressz
és az dregedés kozott ingadozik — mind-
ezt hdlézatosan teszi. Csermely Péter a
kollégdi szerint enyhén grafomén. Ed-
dig 14 konyve (koztiik a Stresszfehérjék,
valamint a Mdrai-listdra is felkeriilt és
angolul is széles korben sikert aratott
Rejtett hdlozatok ereje) és tobb mint 200
tudoményos irdsa jelent meg. Cikkeinek
idézettsége 5000 feletti. A haldzatot
nemcsak kutatja, hanem szinte élethiva-
tasként szervezi is. 1995-ben inditotta el
a Kutat6 Didkok Mozgalmat (www.
kutdiak.hu), ami tobb mint 10 ezer hazai
¢és hatdron tili magyar tehetséges ko-
zépiskolds didknak nyujt lehetSséget ar-
ra, hogy bekapcsolddhasson az itthon
folyo legmagasabb szint(i kutatdsokba.

2006 6ta a Nemzeti Tehetségsegitd
Tandcs (www tehetsegpont.hu) elndke-

ként a hazai tehetséggondozds Osszefo-
gdsan munkalkodik.

2010-ben megalapitotta a Liliomos
Mozgalmat (www liliomos.hu), amely-
nek tagjai egy élhet6bb Magyarorszag-
ért probalnak tenni.

A tudomdnyos kutatds Parkinson-
torvénye, vagyis, hogy az atlagnal jobb
kutatdkat a kollégdk tisztségekkel hal-
mozzék el, hogy ne maradjon idejiik ku-
tatni — nagy szerencséjére €s a formalis
tisztségektdl valé hatékony hizddoza-
sanak hatdsara —, csak részben érte utol;
a Magyar Biokémiai Egyesiilet alelnoke
és a Cell Stress Society International
volt elnoke.

2008-t6] két éven 4t a koztdrsasagi
elnok altal életre hivott Bolcsek Tand-
csa tagja volt. Kapott j6 pdr kitiintetést,
ezek kozil Sir David Attenborough
bardtsdgira a legbiiszkébb, akivel
egyiitt 2004-ben az EU Descartes-di-
jat vehette at. 2010-ben a tehetséggon-
doz¢ tevékenységének koszonhetben a
nevét (tobb ezer magyar tehetséggon-
dozd képviselGjeként) beirtdk a Ma-
gyar Orokség konyvébe. ..

Amit Csermely Péter szeret, az az
integrdns, kreativ egyéniségek; el-
mélkedés; mély beszélgetések; tehet-
séggondozds; oktatds el6addsokkal;
komolyzene, példdul Barték, Chopin,
Hindel, Mozart; Gszds; tekndsfigurak
(a 2011. oktdber 31-ei teknGscenzus
adatai alapjdn aznap 469-en voltak a
Csermely lakdsban); mosogatds; két
kristédlypohdr 6sszecsendiilése; a nap-
sugdr arany szine.

Amit Csermely Péter nem szeret,
azok a kéziigyességet igényl6 dolgok,
példaul furds-faragds, szerelés; labda-
jatékok; agy nélkiili munkdk, mint az
adatbevitel; barmilyen, jatszmakat és
nem valés allitasokat is igényld cse-
lekvés, ilyen a piaci alku, a poker, a
politika stb.; bdrmi, ami ragad; a fog
alatti homok; a tilzottan hangos han-
gok és a koszos, kevert szinek.”

Zsenidlis. A konyve is.

(szazdi)
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Tajékoztato szekcioiilésrol

A témara valo te-
kintettel a MTT
ovodai és tanitoi
szekcidja  k6z0o-
sen rendezte meg
soron kovetkezd
tanacskozasat a
berettyoujfalui
Jozsef Attila Altalanos Iskolaban,
2012. aprilis 13-an.

A résztvevok a tanacskozas el6tt
a helyszinen megismerkedhettek a
tehetséggondozasban jol hasznal-
hatd6 ujabb szakirodalommal és
szakkonyvekkel. Az 0sszejovetel a
kovetkezd napirend szerint zajlott:

* Az ovoda-iskola atmenet meg-
konnyitésének optimalizalasa,
jO tapasztalatok atadésa, bevalt
gyakorlati modszerek megis-
mertetése.

* A szekciovezetok tajekoztatoja
a tanévben folytatott eddigi te-
vékenységrol, fébb események-
rol, azok eredményérol.

* A soron kovetkezd iddszak pa-
lyazati lehetéségeinek ismerte-
tése, a palyazatirds szorgalma-
zasa.

* A 2012 oktober—novemberében
tartand6 foglalkozasok prog-
ramjanak ismertetése.

* Egyebek, aktualitasok.

A tanacskozas a fogado iskola igaz-
gatdjanak koszontéjével €s az in-
tézmény bemutatasaval kezdodott.
Ezt kovette a helyi 1. osztalyosok
igen kedves kultirmiisora, amely
egyuttal illusztralta is az intéz-
ményben folyd szinvonalas nevel6-
oktaté munkat.

Az 1. napirendi pont megvalositasa
interaktiv modon, kotetlen beszél-
getés formajaban tortént. Ennek
keretében példaul a berettyoujfalui

Vass Jené Ovoda és Bolcséde veze-
tdje kozreadta a naluk hasznalatos,
mar jol bevalt Atado lapot, amely-
nek alapjan az 1. osztalyban tanito
neveldk részletes ismereteket kap-
hatnak az 6vodabdl érkezo gyer-
mekekrol.

Ezuton is megkdszonjiik ezt a
munkankat segitd, mddszertani,
gyakorlati tapasztalatot. Az intéz-
mény tanitdi hasonlo modon adtak
kozre a bevalt szakmai modszereik
repertoarjat. Ezt kdvetden a hajdu-
szoboszl6i Pavai Vajna Ferenc Al-
talanos Iskola pedagdgusai ismer-
tették sajat gyakorlatukat, hogy 6k
hogyan veszik fel ¢és tartjak a kap-
csolatot az ovodakkal, a leendd el-
s6 osztalyosokkal és sziileikkel, s
hogyan probaljak megkedveltetni
a kisgyermekekkel az iskolai életet.

A napirend ezen részében esett sz0
a beiskolazasrol, az iskolaérettség-
rol, a sziilokkel vald egytlttmiiko-
dés sziikségességérdl és lehetdsé-
geirdl is.

A jelenlévok egyetértettek abban,
hogy az dvoda-iskola atmenet sike-
res megkdnnyitése igen fontos sze-
repet jatszik a gyermek életében.
Sok esetben a késdébbi iskolai ta-
nulmanyokat is meghatarozza, né-
ha egész életiiket befolyasolhatja
ennek az eseménynek a sikeres
vagy sikertelen megélése.

A tanacskozason sor kertilt a tehet-
ségigéretes gyermekek beiskolaza-
saval kapcsolatos kérdések megbe-
szélésére is. Ennek soran az alabbi
tennivalokat itélték a legfontosabb-
nak:

* [skolavalasztaskor kivanatos a
leend6 elsé osztalyt tanitd pe-
dagdgusrdl tajékozodni.

» Az iskolaval kapcsolatban pe-
dig az alabbi szempontokat cél-
szerll tisztazni:

—hogyan foglalkoznak az atlag
feletti képességli gyermekek-
kel;

—van-¢ tehetséggondozd szak-
ember az iskolaban,;

—van-e tehetséggondozd prog-
ram az iskoldban; hogyan dif-
ferencialnak;

— van-e egyénre szabott oktata-
si program.

Az Egyebek részben tobbek kozott
a tehetséggondozas térvényi hatte-
rérdl kaptak tajékoztatast a megje-
lentek.
Osszességében elmondhatd, hogy
a szekcidiilés résztvevoi sok gyakor-
lati ismerettel, a mindennapi mun-
kéaban jol hasznosithatd, masutt mar
bevalt modszerrel gazdagodva tér-
tek haza iskolajukba. A tervek sze-
rint a kozos — 6vodakra és iskolakra
egyarant vonatkozo — témak esetén
a jovoben tovabb folytatjadk az
egylittgondolkodasnak ezt a mosta-
ni gyakorlatat.
Némethné David Irén

Rejtvény
A 2012/1. szamunkban megjelent
rejtvény megfejtése:

Muhammad Ali

A szerencse ezuttal Sebestyén Fe-
rencné szanyi olvasonknak kedve-
zett. Az Apaczai Kiado konyvajan-
dékat postan kapja meg.

— Szanalmas az a tanitvany, aki
nem mulja feliil mesterét! — olvasha-
t6 az 560 évvel ezel6tt sziiletett sok-
oldalu reneszansz zseni bal kézzel és
titkosirassal irt feljegyzésében.

Nevét szerkesztdségiink e-mail ci-
mére varjuk. A nyertes az Apaczai
Kiado konyvajandékat kapja.
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A

APACZAI KIADO

Az Apaczai Kiado melléklete

Rovatvezeto: Sotkovszky Andrea

A tehetség ,,PONT” EN vagyok!

— dijazott alkotdsok

Az Apiaczai Kiadé altal A tehetség ,, PONT” EN va-
gyok! cimmel meghirdetett mese- és versir6 ver-
seny nyertes palyamiiveit olvashatjak el a kovetke-
z6 hasabokon, valamint a rajz- és fotopalyazaton
dijazottak munkaib6l mutatunk meg egy csokorra
valot a hatsé boriton.

Hétszinvarazs meseiré verseny 3—4. évfolyam —
I. helyezett mese:

Az okos hercegné

Elt egyszer egy hercegnd, aki nagyon szeretett olvas-
ni, de leginkdbb a furfangos matematikat kedvelte.
Egész napjat a csalafinta feladatok megoldasaval tol-
totte, de kozben arrél almodozott, hatha talal egy
olyan férjet maganak, akit az okossagaval elbtivolhet.

Egy nap meghallotta, hogy Csupaszamorszag
Holenda nevii kiralya feleséget keres fianak, Barna-
basnak. Csak az lehet az 6 menye, aki taljut a Négy-
szogletes Kerekerdd stirli rengetegén.

Mivel dlmaiban szépnek latta a herceget, gondolta,
szerencsét probal. Utravaléul tarisznyajaba csoma-
golta ceruzajat, flizetét meg radirjat is — hatha sziiksé-
ge lesz ra!

Nekivagott a hossztl titnak. Magaban mindig sza-
molgatott, ne felejtsen el semmit, amit eddig tanult.
Eleinte egyszerlinek tiint a dolog, semmi akadalyba
nem {itkozott. Dél felé jart az id, amikor a tavolban
sotét foltot pillantott meg.

— Mi lehet az? — tlin6dott kissé szorongva.

Amikor kozelebb ért, latta am, hogy ahhoz a stirti
erdohoz ért, melynek lakoja Bendegtiz, a félelmete-
sen csavaros esz{l mano.

Szive a torkaban dobogott, magahoz szoritotta ba-
tyujat, és elindult egy dsvényen. Labat zarojelek kar-
coltak, cipdjét, ruhacskajat relacios jelek szaggattak!
Mar majdnem visszafordult, de egyszer csak valami
fényt latott a rengetegben. Arra vette az itjat. Egy tliz
pislakolt a tisztas kdzepén.

— Melegits meg! — kérlelte a hercegnd.

— Majd ha felelsz a kovetkez6 kérdésre: ha te a la-

nyom vagy, és én nem vagyok az apad, akkor ki lehe-
tek? — kérdezte a tliz.

— Jaj, te csacsi! Csakis az anyukam!

Tetszett a tliznek a gyors valasz, halabol jol atmele-
gitette hideg ujjait. A hercegné megkdszonte a segit-
séget, és tovabbindult. Hat amint ment-mendegélt, si-
rast hallott egy kutbol.

— Ki van ott lenn? Es miért sir? — kiltott le a mély-
séges mély kutba.

— Egy szerencsétlen csiga vagyok! Nappal mindig
harom métert maszok felfelé, de éjjel elalszom, és két
métert visszacsuszok! Attol félek, mar sohasem érez-
hetem a friss fliszalak illatat! Az a ravasz Bendeguz
azt mondta, nyolc méter mély a kut.

A hercegnd gyorsan elévette ceruzajat, fiizetét, és
megtalalta a megoldast.

— Tarts ki, kicsi csiga! A hatodik nap estéjén mar
kint is leszel!

Miutan kimondta a helyes valaszt, egy fuvallat fel-
kapta, és egy hazikohoz ropitette. Finom illatok csap-
tak meg az orrat. Be akart nyitni, de nem volt rajta
kilincs. Akkor most hogyan jut be, €¢s mit fog enni,
mikor olyan éhes? Sirasra gorbiilt a szaja, de ekkor
feltint neki, hogy az ajtét egy négyzet disziti, amely
tovabbi haromszor harmas négyzetekre tagolodik.
Néhany szamjegy arvalkodik benniik. Nézegette,
gondolkodott, és rajott arra, hogy a sorokban és az
oszlopokban minden szam csak egyszer szerepelhet.

— Jé, ez Sudoku! Hiszen ezt szeretem! — ujjongott
oromeében.

Hamar elrendezte a szamokat, s kinyilt az ajto. Az
asztal telis-tele volt finom ennivaloval. Miutan csilla-
pitotta ¢hségét, lepihent egy kicsit. Hamarosan el-
nyomta az alom.

Reggel csodak csodajara egy varos szélén ébredt
fel. Kedves szamemberkék integettek neki. A hazak-
nak pedig neviik volt: Osszead-lak, Kivon-lak,
Szoroz-lak, Oszta-lak. Az okos hercegnd kitalalta,
hogy ki milyen feladatot végez, ugy nevezte el hazat.
Nézelodés kozben észre sem vette, hogy egy csoda-
szép palotahoz ért, melynek ajtajan Holenda kiraly 1¢é-
pett ki. Nyomban magahoz odlelte a lanyt.
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— Nemcsak szép vagy, de okos is! Megoldottad a
koépé Bendeguz feladatait, hiszen 6 allitott akadalyo-
kat eléd! Lanyomma fogadlak, Iégy fiam szeretd hit-
vese és birodalmam okos kiralyndje!

Hatalmas lakodalmat csaptak, és maig is egyiitt
oldjak meg a furfangos feladatokat.

Ti is latogassatok meg Oket!

Svarda Dora (4. évf)
Timaffy Endre Altalanos Iskola,
Dunasziget

Hétszinvarazs meseiré verseny 5—6. évfolyam —
I. helyezett mese:

Vakpipi kalandjai
Vakpipi, a hés
Egyszer volt, hol nem volt, volt egyszer valahol egy
Baromfivaros. Baromfivarosban, a Tyuknegyedben
¢ltek a korny¢ék legonteltebb tyukjai: a nagy bogyos
Voros, a kecses jarasu Kendermagos, Bobitas, a szép-
ség, a kakas, Tenyérnyi Tarajas, valamint az utédok, a
pelyhes pipik, és szinte észrevehetetleniil, mindenki
tarsasagat keriilve, Vakpipi.

Vakpipit csufoltak is eleget, mert egyik szeme rossz
volt, a hata is puposan allt, és még a csdre is csorba
volt. Igy kelt ki a tojasbol.

Tortént egyszer, hogy a legkisebb csirkét, Zabpely-
het elrabolta a szomszédos Macskafalu vezetdje,
Macsek kiralyno.

Tytkany6 zokogva szaladt segitségért a tarsaihoz:

— Mentsiik meg az én kicsikémet! Még tojashéj van
a fenekén, éppen csak kétnapos!

A tyukok rémiilten néztek egymasra. Eléfordult
mar, hogy Macsek kiralyné latogatast tett varosuk-
ban, de még sosem esett bantodasuk.

Ilyen tanacstalannak még nem érezték magukat.
Egyszer csak levél érkezett. Macsek kiralynd iizent,
hogy 20 gilisztat kapirgaljanak 6ssze neki, mert ki-
probalna a kinai konyhat.

Ha ez megvan, visszaadja nekik Zabpelyhet.

Oriilt kapirgalas vette kezdetét, még Tenyérnyi
Tarajas talpa alatt is égett a munka. Vakpipi is minden
erejét Osszeszedve, csorba csorével hosszu gilisztakat
hazott ki a foldbol. A kemény munka eredményeként
Ossze is gytilt egy hijan hasz giliszta. Az utolsot sehol
sem lelték, pedig sokat dolgoztak.

Tanakodni kezdtek, ki vigye el a 19 gilisztat Macsek
kiralynonek, de senki sem merte vallalni ezt a felada-
tot. Nemcsak azért, mert nem volt meg a hiisz gilisz-
ta, hanem azért is, mert gyavak voltak a félelmetes
Macsek elé jarulni.

Mar-mar gy latszott, hogy hiaba dolgoztak, ami-
kor Vakpipi legydzte félelmét. Felkapta a szatyor gi-
lisztat, és lesz, ami lesz — elindult. Minden tyuk ba-
multa a batorsagat, ¢s kdzben szégyenkeztek is. Ez-
alatt Vakpipi mar a palota kapujanal jart. Az ér meg-
vetden nézett végig rajta.

— Mit keresel itt, te szerencsétlen?

— Hoztam a kiralyndtoknek a valtsagdijat.

— Hadd nézzem csak, mi van a szatyorban!

Gusztustalan, nyalkasan tekered6 kupacot latott.

— Mehetsz — legyintett az 6r forgd gyomorral.

Macsek kiralynd azonban mar varta az inyenc fala-
tokat. Meg is szdmolta, karmara egyesével aggatta a
gilisztakat:

— Egy, kett6, harom, ...tizenkilenc. Hol a huszadik?
— formedt ra a tytkra.

Vakpipi kissé 0sszerezzent, csorba csore csak ugy
csattogott a félelemtdl, amint meglatta az éles karmo-
kat és a hegyes fogakat.

— Ennyit talaltunk — felelte.

— Itt vagyok én huszadiknak, csak engedd szabadon
Zabpelyhet!

Macsek kiralynd végignézett a tyukon, aki csorba
csorével, pupos hataval és fél szemével igen szanal-
mas latvany volt. Kékemény szive meglagyult és azt
mondta:

—Na jo! Ha kinyitod a szamzaras lakatot a ketrecen,
elmehettek.

Vakpipi tyukesze csak ugy zakatolt, probalgatott
mindenféle szamot, s egyszer csak kinyilt a lakat!
Macsek kiralynd szaja tatva maradt, latva, mire képes
egy tyuk a tarsaért, ha bajban van.

A két baromfi egymast szarnyon fogva, félelem nél-
kiil ballagott ki a palotabol.

Hazaérve minden tyuk 6rommel fogadta a host, aki
megmentette Zabpelyhecskét a gonosz Macsek ki-
ralynd karmai kozil. Attol a naptdl fogva megvalto-
zott a véleményiik Vakpipirdl.

Belattak, hogy nem a kiils6 utan kell megitélni va-
lakit, hanem a tettei alapjan.

Mile Fruzsina (5. évf.)
Kolcsey Ferenc Altalénos Iskola,
T6rokszentmiklos

Hétszinvirag versiré verseny 3—4. évfolyam —
L. helyezett vers:

Kristéf 1égycsapdja
Karacsonyra ndvényt kértem,
de méghozza husevét!

Legyet eszik, muslincat és
izelt 1abu kartevot.
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A tropusi éghajlathoz
nem hasonlit a szobam,
habar magas itt a para,
mindig mondja apukam.

Dédelgetem, apolgatom,
de még satnya szegényke.
Jar az agyam reggel ota,
mit kaphatna ebédre.

Télen elég koriilményes
taplalékot talalni,

¢€s ez nagy baj, mert szamara
rossz étel a szalami.

Ovatosan kell etetnem,
ujjamra ne harapjon,

hogyha lehet, mig megndvok,
mind a tiz megmaradjon.

Biztos nagyon ¢hes lehet,
kilenc szaja lekonyult.
Figyelem, hogy meg ne egye
eldlem a rantott hust!

Béli Kristof (3. évf.)
Altalanos Iskola, Herend /

Hétszinvirag versiré verseny 5—6. évfolyam —
I. helyezett vers:

Széliranyti

Varazskonyvét kinyitja az északi sz¢€l,

S z6ld csillagjaival hosszu utra kél.
Tiirkiz papucsat rét szakallaval befonja.
A déli szél rozsat szakit, kibomlik kontya.

A pufok nyugati sz¢l parnat ereget,

hogy befedjen vele minden tehenet.

De a keleti sz¢€l, a szerénységnek bolcse,
Csak olvas, mint almafa lebeg6 gytimolcse.

Az azur téli sz¢l ciklamen asztalan,

bibor tiindérkéi sorakoznak am.

Kikeletté valtoznak! Rabsaguknak vége.

S dnmagukat festik a rég nem latott égre...

Ruff Istvan Zalan (5. évf.)
Beszédes Jozsef Altalanos Iskola,
Dunafoldvar

Dijaztuk a tehetségeket

»Egy nemzet nagysaga a kimiivelt ember-fok so-
kasagaban rejlik” — vallotta gréf Széchenyi Istvan.
Ez a szellemiség hatotta at az Apaczai Kiadét is,
mikor meghirdette A tehetség ,,PONT” EN va-
gyok! versenyét.

Hétszinvarazs meseiro verseny 3—4. évfolyam

A zsiiri egybehangzo6 véleménye volt, hogy a beér-
kezett munkak mind azt tanusitjak, a jové nemze-
déke érti, érzi Széchenyi gondolatat, mi pedig orii-
liink, hogy ennek részesei, kibontakoztatoi lehe-
tiink.

Hétszinvarazs meseir6 verseny 5-6. évfolyam

Isk., Sarospatak

Hely. | Palyazé neve Iskola neve Palyazé neve Iskola neve

L. Svarda Déra 4. évf. Timaffy Endre Alt. Tagisk., | Mile Fruzsina 5. évf. Kolesey Ferenc Alt. Isk.,
Dunasziget Torokszentmiklos

2. Hardon Réka 4. évf. | Szent Erzsébet Kat. Alt. Ress Abigél 6. évf. NYME Oveges Kalméan

Gyak. Alt. Isk., Gy6r

3. Varga Medard 3. évf. |Magyarszéki Alt. Isk., Ma-
gyarszék

Kiss Hanna Flora 6. évf. | Teleki Blanka Alt. Isk., Bu-
dapest

4. Marton Aron 3. évf. Klapka Gyorgy Alt. Isk. és
AMI, Isaszeg

Szujo Orsolya 5. évf. Szent Imre Kat. Ovoda és
Alt. Tsk., Kecskemét

5. Barany Klaudia 4. évf. | Varkonyi Istvan Alt. Isk. és
Ovoda, Cegléd

Antalicz Zoltan 6. évf. | Kolcsey Ferenc Alt. Isk.,
Torokszentmiklos

6. Kaszt Nandor 4. évf. |Raday Pal AMK, Harta

Balazs Szabolcs 5. évf. | Alt. Isk., Mezdszemere
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keszi

7. Titi Robert 4. évf. Kossuth Lajos AMK, Be- | Kostyalik Marcell 6. évf. | Tessedik Samuel Alt. Isk.,
rekbdszormény Albertirsa

8. Maté Maja 3. évf. 1. Rékoczi Ferenc Alt. Isk., | Paloczi Mété 5. évf. Hatos Ferenc Alt. Isk. és
Kecskemét AMI, Vép

9. Mekkel Maté 4. évf. | Tarjani Kéttannyelvii Alt. | Zelina Annamaria 6. évf. | Szent Imre Kat. Alt. Isk. és
Isk. ¢és AMI, Szeged Jo Pasztor Ovoda, Eger

10. | Agdcs David 4. évf. | Bérdos L. Alt. Isk., Duna- Fekete Réka 5. évf.

Hajési Tarsult Alt. Isk., Ha-
jOs

Hétszinvirag versiro verseny 3—4. évfolyam

Hétszinvirag versiro verseny 5-6. évfolyam

Kisléta

Hely. | Pilyazé neve Iskola neve Palyazo6 neve Iskola neve
1. Béli Kristof 3. évf. Alt. Isk., Herend Ruff Istvan Zalan 5. évf. | Beszédes Jozsef Alt. Isk.,
Dunafoldvar
2. Jadloszki Maté 3. évf. | Vasvari P. Alt. Isk., Dunatjvaros | Paléczi David 5. évf. Hatos Ferenc Alt. Isk., Vép
Nagy Noémi 3. évf. | Tarnamérai Alt. Isk., Weigert Csenge 5. évf. | Kis Balint Alt. Isk. és Ovoda,
Tarnaméra Gyomaendréd
4. Molnér Eszter 3. évf. |Deak F. Alt. Isk., Barcs Sziics Boglarka 5. évf. Padanyi Biré Marton RK Is-
kola, Veszprém
5. Nagy Mark 3. évf. II. Rakéczi F. Alt. Isk. és | Demk6 Nora 6. évf. Chiovini Ferenc Alt. Isk. és
AMI, Hajdisamson AMI, Besenyszog
6. Markus Boroka 2. évf. | Német Nemz. Al Sopron | Sajban Soma Benedek 6. évf.| Szent Imre Kat. Alt. Isk., Eger
7. Pal Kitti 3. évf. Alt. Isk., Balmaztjvaros Juhész Bianka 6. évf. I Istvan Alt. Isk., Maklar
8. Kozma Kitti 3. évf. Hunyadi J. Alt. Isk., Debrecen | Blasko Petra 6. évf. Arpad Fej. Alt. Isk., Tiszabercel
9. Val6 Jazmin 3. évf. Fekete Imre Alt. Isk., Sarvari Anita 6. évf. NYME Oveges Kalman
Kospallag Gyak. Alt. Isk., Gy6r
10. Szalai Tibor 4. évf. Dr. Josa Istvan Alt. Isk., Kalman Roland 5. évf. APOK Belvarosi Alt. Isk.,

Dombovar

Szivarvany rajzpalyazat 1-2. évfolyam

Szivarvany rajzpalyazat 3—4. évfolyam

Hely. |Palyazé neve Iskola neve Palyazo neve Iskola neve
1. Antoniuk Ewelina Laborcz Ferenc Alt. Isk., |Nagy Anett 4. évf. Vorosmarty Mihaly Alt. Isk.
1. évf. Budapest és AMI, Kisbajcs
2. Kiss Georgina 1. évf. | Génczy Pal Alt. Isk., Mark Bence 4. évf. Szent Istvan Korzeti Alt. Isk.
Debrecen és AMI, Szil
3. Nyiri Bianka 2. évf. Benedek Elek Alt. Isk., Ferencz Hanna 3. évf. AMK Jozsef Attila Miiveld-
Debrecen dési Haz és AMI, Dévavanya
4, Berki Virag 2. évf. Gonczy Pal Alt. Isk., Konrad Hanna 3. évf. Laborcz Ferenc Alt. Isk.,
Debrecen-Jozsa Budapest
5. Horvath Dalma 1. évf. | Feszty Arpad Alt. Isk., Kozma Kitti 3. évf. Hunyadi Janos Alt. Isk.,
Komarom Debrecen
6. Vamos Viktoria 1. évf. | Kossuth Lajos AMK, Szatmari Zsolt Albert AMK Viényai Ambrus Alt.
Berekboszormény 3. évf. Isk., Dévavanya
7. Zdroba Anna Eszter | II. Rakéczi Ferenc Alt. Isk. | Uveges Borbala 3. évf. | Balint Marton Alt. és
1. évf. és AMI, Téglas Kozépisk., Torokbalint
8. Csordas Fanni 1. évf. | Miskolc Bugan Vivien 3. évf. Laborcz Ferenc Alt. Isk.,
Budapest
9. Beke Noémi 1. évf. | Petéfi Sandor Alt. Isk., Olah Levente 4. évf. Benedek Elek Alt. Isk.,
Debrecen Debrecen
10. Nagy Olivér 2. évf. Benedek Elek Alt. Isk., Matyas Viktoria 4. évf. | Benedek Elek Alt. Isk.,
Debrecen Debrecen
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Szivarvany rajzpalyazat 5—6. évfolyam

Hely. |Palyazo6 neve Iskola neve

L. Macsi Beatrix 6. évf. Szent Piroska Gorogkatolikus Alt. Isk., Nyiracsad
2. Vollein Ferenc 6. évf. Eo6tvos Jozsef Alt. Isk., Zalaegerszeg

3. Endre Klaudia 6. évf. Fazekas Gabor Utcai Alt. Isk., Kiskunhalas

4. Nagy Viktoria Fruzsina 5. évf. Garay Janos Alt. Isk. és AMI, Szekszard

5. Galgan Anna 5. évf, Vorosmarty Mihaly Alt. Isk. és AMI, Kisbajcs

6. Délczeg Erika 6. évf. Benedek Elek Alt. Isk., Debrecen

7. Szolnoki Regina 6. évf. Bocskai Istvan Alt. Isk. és Vérosi Sportiskola, Hajduboszormény
8. Tihanyi Kata 6. évf. Fazekas Gabor Utcai Alt. Isk., Kiskunhalas

9. Zilahi Fanni 6. évf. Szent Piroska Gorogkatolikus Alt. Isk., Nyiracsad
10. Toészegi Fanni 6. évf. Fiumei Uti Alt. Isk., Szolnok

Hétszinvilag fotopalyazat 3—4. évfolyam

Hétszinvilag fotopalyazat 5—6. évfolyam

Hely. |Palyazo6 neve Iskola neve Palyazo neve Iskola neve
1. Fiile Adam 4. évf.  |Ibolya Utcai Alt. Isk., Szerencsi Gabor 6. évf. | Eszterhazy Karoly Gyak. Alt.
Debrecen Isk., Eger
2. Fabian Levente 3. Karacsony Sandor Rozsaté- | Bacskai Péter 5. évf. Herendi Alt. Isk., Herend
évf. ri Ref. Alt. Isk., Budapest
3. Garamvolgyi Virag | Teleki Blanka Alt. Isk., Varga Julianna 6. évf. Vorosmarty Mihaly Alt. Isk.,
4. évf. Budapest Székesfehérvar
4. Lestar Maté Taméas | Szent Imre Kat. Alt. Isk., | Pesztenlehrer Aliz 6. évf. |NYME Oveges Kalman
3. évf. Tiszafiired Gyak. Alt. Isk., Gyér
5. Toth Gréta Beata Szilvasi Nevelési-Oktatasi | Fodor Soma 6. évf. Kolcsey Ferenc Alt. Isk.,
4. évf. Kozpont Fels6szilvasi Alt. Torokszentmiklos
Isk., Komlo
6. Kuklis Julia Korosi Cs. S. Kéttannyelvi | Toth Attila Imre 6. évf. Kosztolanyi Dezs6 Alt. Isk.,
3. évf. Alt. Isk., Budapest Budapest
7. Németh-Nagy Timea | AMK Sérszentmiklési Alt. |Kiraly Bence 5. évf. DE Kossuth Lajos Gyak. Alt.
3. évf. Isk., Sarbogard Isk., Debrecen
8. Bertalan Csenge 3. | Sziits Jozsef Alt. Isk., Kis- |Korycki Vanda 5. évf. Német Nemz. Alt. Isk., Miiv.
évf. kunhalas Isk., Pilisszentivan
9. Rosta Ilona 4. évf. Ko6rosi Cs. S. Kéttannyelvii | Panulin Boglarka 5. évf. | Bardos Lajos AMK, OK és
Alt. Isk., Budapest AMI, Fehérgyarmat
10. Csintalan Akos 4. Madarasi Pet6fi Sandor Alt. | Pozsgai Maté 6. évf. Kaposvari Kodaly Zoltan
évf. Isk. és AMI, Madaras Kozponti Alt. Isk. Toponari

Tagisk., Kaposvar




