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Bér maga az intelligencia mint fogalom meglehetdsen régi keletli, az intelligencia mérésére
szolgalo eljarasok csak rovid multra tekintenek vissza. A 19. szazad végén kidolgozott elsd
mentalis tesztek az érzékelési kiiszobot, a reakcididot, az emlékezetet, a fajdalomérzékenysé-
get ¢és a szinpreferenciat mérték, ami az intelligencianak a jozan észként valo elképzeléséhez
képest természetesen melléfogas volt.

Az els6 sikeres intelligenciatesztet Alfred Binet és Theodor Simon dolgozta ki Parizsban,
1905-ben. A Binet-féle probak két fontos tekintetben kiilonboztek sikertelen elddeikt6l. Egy-
részt felaldoztak a precizitast annak érdekében, hogy olyan globalisabb jellegli mentalis ké-
pességeket mérjenek, mint a mondatok megjegyzése, instrukciok kovetése, absztrakt szavak
megkiilonboztetése (mint amilyen a ’szeretet’ €s a ’tisztelet’), és harom megadott sz6 mon-
datba foglalasa (pl. "Parizs’, ’szegénység’, ’sors’). Masrészt egy adott gyermek teljesitményé-
nek értékeléséhez az intelligencia kritériumaként életkori normakat alkalmaztak

Binet és Simon a gyermekekkel végzett munkajuk soran megfigyelték, hogy a mentalis
képességek egyenletesen ndnek az életkorral. Ezt a megfigyelést felhasznalva hatdroztdk meg
az intelligenciateszt szamara megfeleld elemek kritériumét: az a megfelelé elem, amit az id6-
sebb gyermekek atlagosan jobban oldanak meg, mint a fiatalabbak. Mindegyik feladatot élet-
kori szinthez rendelték, mégpedig ahhoz az életkorhoz, amelynél a gyermekeknek a fele hi-
batlanul tudta teljesiteni a feladatot. igy a mentalis teljesitményt egy életkori skalan mérték, és
a gyermekek mentalis korat a kiilonboz6 életkorokhoz tartozo6 feladatsorokban nytjtott telje-
sitményiik alapjan lehetett meghatarozni. A teszt miikodott. A mentalisan fejlettebb gyerme-
keket (vagyis akiknek a mentalis kora felette volt a tényleges koruknak) rendszerint a tanaraik
is okosabbnak tartottak, mig azokat, akiknek a mentalis kora alatta volt a valosagos koruknak,
butdknak. A mentalis kor fogalma egyfajta kulcsnak bizonyult az intelligencidhoz. Olyan ska-
lat szolgaltatott, amely megfelelt az intelligencia jozan észként valo értelmezésének, €s haté-
kony modszert adott az intelligencia méréséhez, megoldatlanul hagyva azonban az egzakt
meghatarozasnak azt a nehéz kérdését, hogy mi is tulajdonképpen az intelligencia.

Kevéssel a Binet skalak publikéalasa utan egy német pszicholdgus, William Stern kidolgoz-
ta az intelligenciahanyados (intelligenciakvociens, 1Q) fogalmat. Stern észrevette, hogy az a
gyermek, aki 6 éves kordban mentalisan egy évvel eldrébb jar, az fejlettebb, mint aki 9 éves
koraban jar egy évvel elorébb. Az intelligencia célravezetd mérése tehat nem a mentalis kor €s
az ¢életkor kiillonbségének, hanem a kettdjiik egymashoz viszonyitott aranyanak a megallapita-
sa lenne. Stern az IQ kiszamitasahoz a mentalis kort elosztotta az életkorral és — hogy a
tizedesjegyekek kikiiszobolje — megszorozta 100-zal. Annak az 5 éves gyermeknek, akinek a
mentalis kora 6 év, épplugy 120 az 1Q-ja, mint annak a 10 évesnek, akinek a mentalis kora 12
¢v. Ennél fogva az 1Q a mentalis fejlédés iitemének a mérészama. 120-as 1Q-t tehat az a
gyermek ér el, akinek a mentalis képességei 20%-kal gyorsabban fejléddnek, mint egy atlagos
gyermek mentalis képességei.

A Binet teszt felettébb szilardnak bizonyult a vilag mas tdjain is. Nemcsak Parizsban volt
ugy, hogy egy atlagos 7 éves gyermek a neki felolvasott 6t szdmot alig tudta megismételni és
a rajzolas soran bizonyos hianyossagokat mutatott, hanem Németorszagban, Angliaban és
Amerikéban is. Az életkori skaldnak ez a viszonylagos allanddsaga volt az egyik elsd jelzés
arra, hogy az 1Q valamilyen alapvetd dolgot mér. Nekilattak a Binet teszt forditasanak és at-



dolgozasanak. Ezek koziil a legsikeriiltebb a Stanford-Binet teszt volt, melyet Lewis M.
Terman dolgozott ki munkatarsaival egyiitt a Stanford Egyetemen. A Binet teszt Stanford
valtozatat 1916-ban publikéltdk eldszor, majd 1937-ben masodszor, amikorra a teszt szerkeze-
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kor a mentalis kornak és az 1Q-nak — mint az intelligencia miiveleti definicidjanak — az alap-
koncepciojat tovabbra is megtartottak.

A Stanford-Binet értékelését az Gsszes akkortajt kidolgozott mentalis teszt kovetendd pél-
danak tekintette, és egy az egyben atvette. A mentalis korbdl szarmaztatott 1Q-t azonban nem
sokdig hasznaltdk az intelligencia mérésére, mivel szamos technikai problémat vetett fel. A
mentalis kor skalajaval kapcsolatban az egyik legnagyobb probléma az, hogy a mentalis ké-
pesség fejlodése a serdiilékorban lelassul, 16-18 éves korban pedig végképp megall. Igy az 1Q
az egyénnek a tesztben nyujtott teljesitményét az ugyanolyan életkorti emberek reprezentativ
mintajaval hasonlitjdk 0ssze, és a viszonyitott teljesitményt egy olyan 1Q skalan fejezik ki,
amelynek az atlaga 100, a szorasa 15, a standardizalt mintaban pedig normalis eloszlast kovet.
Ez az eljarés a pontok azonos eloszldsat eredményezi minden korcsoportban. Bar az 1Q pon-
tok ilyetén vald eloszlasat a legtobb teszt standardizaldsanal ma is erdltetik, nem art tudni,
hogy eredetileg azért vették at, hogy hasonlitson ahhoz az 1Q eloszlashoz, amit annak idején
1937-ben figyeltek meg a Stanford-Binet standardizalasa soran.

Mikozben az intelligenciatesztek kialakitasa szinte teljesen gyakorlati alapon folyt, addig a
pszicholdgusok — a specifikus képességek mérésére koncentralva — az intelligencia struktira-
jat probaltak felderiteni. A faktoranalizis statisztikai modszerét is azért dolgoztak ki, hogy a
Bar maga a faktoranalizis egy igen bonyolult eljarés, az alapelve egyszerli. Ha bizonyos tesz-
tek hajlamosak arra, hogy egymassal magasabban korrelaljanak, masokkal pedig nem, akkor
ez azt mutatja, hogy ezek a tesztek olyasvalamit mérnek, amelyen nem osztoznak a tobbi
teszttel, legalabbis nem erésen. Igy a magasan korrelald tesztek csoportjat egy bizonyos kozos
— a tesztek egyiitt valtozasat el6idéz6 — faktor bizonyitékanak lehet tekinteni. A faktoranalizis
az adott tesztegyiittesben egy sor ilyen k6zos faktor meghatarozasara ad lehetdséget, €s a tesz-
teknek a faktorokkal valo 6sszefiiggését olyan médon mutatja ki, hogy annak révén az alapve-
t6 faktorok megallapithatok.

A faktoranalizis elsé formajat Spearman (1927) dolgozta ki, akire nagy hatast gyakorolt az
a tény, hogy szinte az 6sszes mentalis képesség pozitivan korreldlt egymassal. Azok az embe-
rek, akik mondjuk a memoria tesztben viszonylag jol teljesitettek, hajlamosak voltak mas
tesztekben is (mint példaul a mondatbefejezési tesztben) jol teljesiteni. Spearman ezt az intel-
ligencia altalanos faktoranak bizonyitékaként értelmezte, melyet g-nek nevezett el. Az altala
alkalmazott faktoranalitikus mddszerrel mindegyik teszt esetében azt kivanta feltarni, hogy
milyen mértékben telitettek azok ezzel a bizonyos altalanos faktorral.

A faktoranalizist Thurstone (1938) fejlesztette tovabb, aki a modszert a kiilonféle képes-
ségfaktorok — a nyelvi megértés, a szotalalas gyorsasaga, a szamolasi képesség, a térbeli el-
képzelés, az észlelési képesség, a mechanikus emlékezés €s a kovetkeztetés — azonositasara
alkalmazta. Ezek a faktorok mind pozitivan korrelaltak egymassal, ami 6sszhangban lett volna
Spearman-nek az altalanos intelligenciara vonatkozo elképzelésével. Thurstone azonban a
faktorok elkiiloniilt mivoltat akarta kiemelni, és ezért ezeket elsédleges mentdlis képességek-
nek nevezte el. A kés6bbiekben a Thurstone altal leirt faktorok szama 1ényegesen boviilt, mi-
vel a kutatok mind tobb ilyen faktort azonositottak.

Ennek az irdnyzatnak a vezetd alakja Guilford (1967) volt, aki az ismert és a tesztek altal
tartalmazott képességfaktorokat a miiveletek, a tartalmak és a produktumok szerint szerkesz-
tette egybe. A faktoroknak ezt a harom szempontbdl torténd osztalyozasat Guilford egy ha-
romdimenzids abraval szemléltette, s az intelligencia strukturalis modelljének nevezte el. En-



nek a kocka alakil modellnek az volt az eldnye, hogy a kiilonb6z6 képességeket egyetlen, je-
lentéssel biro strukturaba szervezte. Emellett egy ilyen modell mintegy vezérfonalat képez a
kutatds szamdra, mivel segitségével a még nem azonositott Uj faktorok természete is megjo-
solhato. Ugyanakkor a Guilford-féle modell nem palyazik arra, hogy a kiilonb6z6 képességek
alapjaul szolgélo agyi strukturdk modellje legyen, tehat a kiilonb6zd képességeket 1étrehozo
okok k6z¢ mar nemigen nyujt bepillantast.

Az intelligencia strukturalis modelljében kifejez6dd 120 képesség egy részét még nem
tisztaztak kelléképpen. Azon képességfaktorokhoz, amelyeket egynél tobb laboratoriumban is
felfedeztek, ¢s altalaban azonosithatéaknak fogadtak el, az Educational Testing Service (ETS)
egy referencia-tesztkészletet jelentetett meg. A készletben 1évé faktorokat egy — a képesség-
vizsgalatokban jartas, vezetd kutatokbol allo — tandcsadoi bizottsag segitségével valogattak ki.
A bizottsag tagjai 23 faktor tekintetében értettek egyet. Ilyen volt példaul az asszociacios
konnyedség (egy adott jelentéskor, vagy valamilyen mas kozds szemantikus jegy alapjan tor-
ténd gyors szotalalas képessége), az asszociativ emlékezet (egy elézetesen megtanult, de
egyeébként egymassal nem Gsszefiiggd elempar egyik tagjanak a bemutatasa esetén a masik
tag felidézésének a képessége), a logikus gondolkodas (az el6zménybdl a kdvetkezmény leve-
zetésének, illetve a kovetkeztetés helyessége értékelésének a képessége), vagy a térbeli tajé-
kozodas (a térbeli mintdzatok felfogdsanak, illetve a térbeli targyak segitségével torténd téjé-
kozodas fenntartasanak a képessége).

A mentalis képességek kozott valoban olyan nagyok az eltérések, hogy azok egyenként is
azonosithatdak és mérhetoek. Megvalaszolatlanul hagyjak viszont azt a kritikus kérdést, hogy
az egyes részképességeknek miért pont ez a sajatos egyiittese l1étezik. Vannak-e az idegrend-
szerben olyan, egymastol eltéré bioldgiai struktiurdk, amelyek mds-mas mentélis feladatok
teljesitésében mikodnek kozre? Eldsegitik-e bizonyos tapasztalatok, illetve tanulasi alkalmak
a kiilonféle faktorok altal képviselt képességek fejlodését? Mindezt nem tudjuk.

Mint lattuk, az intelligencia mérésének két megkdzelitése 1étezik. Az egyik az altaldnos
képesség egyetlen faktorara 6sszpontosit, alig torédve annak az egyes Osszetevoivel. A masik
az intelligencianak az egyes képességek szerint torténd elemzését tartja fontosnak, kevés fi-
gyelmet szentelve annak a ténynek, hogy ezek az 6sszetevok hajlamosak pozitivan korrelalni
egymassal. Mindkét megkozelités korrekt abban az értelemben, hogy mindketté a képesség
valosagos Osszeteviinek feltarasara torekszik. Valoban igaz, hogy sok olyan képességfaktor
létezik, amelyek kiilon-kiilon is mérhetdk. De az is igaz, hogy ezek a faktorok mind pozitivan
korreladlnak egymassal. A vizsgalatok visszatérden azt allapitjak meg, hogy a kiilonféle tesz-
tekben a kdzos variancidnak kortilbelill a fele egyetlen altalanos faktornak, mig a masik fele
az egyes faktoroknak kdszonhetd. Nyilvanvaloan hierarchikus szervezddésrdl van szo, azon-
ban ez még nem oldja meg azt a problémat, hogy a kutatdsban mire kellene tenni a f6 hang-
sulyt. Van, aki az egyes képességeket tartana fontosnak, ezeknek az interkorrelacidit olyan —
viszonylag jelentéktelen — faktoroknak tulajdonitva, mint amilyen a mérési elfogultsag, a ko-
z0s kornyezeti hatasok és mas hasonlok. Ugyanakkor van, aki a legfontosabb kérdésnek azt
tekintené, hogy a kozos képesség milyen egyedi képességek egyiittesét fejezi ki, és kozben
ezek sajat specifikus variancidit viszonylag lényegtelen faktoroknak tulajdonitand. Ebben a
témaban a két ellentétes nézépontot Jensen (1979) és Carroll (1976) képviseli.

Ezt a két megkozelitést abbol a szempontbol is dssze lehet vetni, hogy mennyire jarulnak
hozza az elérejelzéshez €s a mentalis miikodés megértéséhez. Az altalanos intelligenciat mérd
tesztek €s az egyes képességek vizsgalatara szolgdld eljarasok az eldrejelzés terén felndttekké
valtak, és tobbnyire gondosan tigyelnek arra, hogy — kiilondsen az iskolai teljesitmény és a
szellemi foglalkozasokra valo alkalmassag tekintetében — szamottevé eredményt tudjanak
felmutatni. Ha az egyes képességek mérésére szolgald eljarasok jobb eldrejelzok lennének,
akkor ebben feliil kellene mulniuk az altalanos képességtesztek altal felallitott magas mércét.
De ezt mind a mai napig nem tudtak tulszarnyalni (McNemar, 1964).



A sok specifikus képességfaktor és az altalanos intelligencia kivaltképpen fontos faktora-
nak az egylittes jelenlétét egy embercsoport anatomiai feltérképezésének példajan lehet szem-
1¢éltetni. Jol tudjuk, hogy az emberek kiilonb6z6 magassaguak, és anatdmiai méreteiket tekint-
ve a magas emberek szinte mindenben feliilmuljdk az alacsony embereket. Ennél fogva kell
léteznie egy altalanos nagysag-faktornak. Ezen kiviil az emberek a testességiik és a termetiik
alapjan is eltérnek egymastol, mégpedig oly modon, hogy a hossziranyu méretek (a karok, a
labak és a torzs hossza) magasabban korreldlnak egymassal, mint a keriileti méretekkel (a
nyak, a derék és a comb kdrméretével), mely utdbbiak inkabb egy masik homogén csoportot
alkotnak. Emiatt lehetséges, hogy a méretbeli és a sulybeli korrelaciok alapjan az emberek
relativ magassaga vagy alacsonysaga helyett magat az emberi testet irjuk le. A tovabbi elem-
z¢s minden valoszinliség szerint egy hosszl torzsii — rovid torzsi faktort azonositana, tovabba
a specifikus testtajékokhoz tartozo olyan faktorokat, mint amilyen az arcforma, a kézforma és
igy tovabb. A kiilonféle anatémiai faktoroknak az eldrejelzés szempontjabdl vald relativ
hasznalhatosaga a fontosnak tartott teljesitmény kritériumaitol fiiggene. Ha az Gsszes kritéri-
um egy valamilyen fajta akadalyon val6 athatolasra vonatkozna, akkor valdszintileg az altalé-
nos nagysag-faktornak lenne a legnagyobb jelentdsége, még akkor is, ha a felszinen — példaul
a kézzel lekiizdendd akadalyok esetében — a kéz-faktor tiinne a jelentdsebbnek.

Ami a megértést illeti, ehhez az intelligencianak az alkotoelemeire vald szétszedése tlinik
célravezetonek. Carroll (1976) koriiltekintéen elemezte azokat a mentalis miiveleteket, ame-
lyeket az ETS-készletben szerepld, mind a 23 faktorra kiterjedd feladatokon keresztiil eleve
adottak voltak. Ezen elemzés szerint valamennyi faktor tartalmazhat miiveleteket, de a miive-
letek els6dlegesen a mentalis miikodés specifikus jellegétdl fliggenek. Példaul az emlékezeti
terjedelem elsddlegesen a tarolastol és a rovid tartami emlékezetbdl vald visszakereséstol
fligg, a konnyedségi faktorok a hosszl tartamt emlékezet letapogatasatol fiiggenek, a szobeli
megértés pedig a ,,lexikalis-szemantikai” tar tartalmatol fiigg. Esszeriinek latszik azt feltéte-
lezni, hogy amikor majd végre megértjiikk a tarolas és a memoriabol valo visszakeresés me-
chanizmusat, valamint a mentalis miiveletek logikajat, akkor az alapot szolgaltatd folyamat és
a megragadott teljesitmény faktorstruktarai kozott teljes lenne a megegyezés.

A kognitiv pszichologidban ujabban a szamitogéppel vald parhuzamba allitas tett szert
nagy jelentdségre. Az olyan moddszereknek a kidolgozéasa, amelyekkel pontosan meg lehet
mérni a mentalis miiveletek elemi komponenseinek lezajlasahoz sziikséges 1d6t (Sternberg,
1977), az emberi képességek alapjaul szolgald folyamatok korszerii értelmezését igéri. Masfe-
161 az a tény, hogy Jensen (1980) szignifikans korrel4ciot talalt a mentalis folyamatok altala-
nos sebessége és az intelligencia kozott, inkabb az altaldnos intelligencidra latszik visszaira-
nyitani a figyelmet. Ma még természetesen korai lenne arrdl feltevésekbe bocsatkozni, hogy
az intelligenciakutatas ezen sokat igérd 1) iranyzatanak mi lehet a kimenetele.

Az intelligencia a maga torténete folyaman mindvégig a nyilvanos vitak kereszttiizében
allt. Minden val6sziniiség szerint azért, mert az intelligencianak komoly szerepe van a tanul-
manyi és a gazdasagi teljesitményben, és emiatt a tarsadalmunk nagyra értékeli. A vita a koriil
folyik, hogy az egyéni intelligenciabeli eltérések kialakulasaért milyen ardnyban tehetdk fele-
160ss¢ az oOrokletes ¢€s a kornyezeti hatasok, tovabbd a kiilonb6z0 faji, etnikai ¢és
szociookonomiai csoportok kozotti intelligenciabeli eltérések milyen mértékiek, és milyen
okokra vezethetdk vissza.
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Mindenkinek vannak olyan emlékei az altalanos iskolabdl, hogy volt, aki gyorsan tanult, mig
masoknak nehezen ment. K6zépiskolaban talan ennél is nagyobb rangja volt annak, akinek va-
gott az esze, mint a beretva. Nos, az olyan kifejezések, mint a ,,gyorsan tanul”, ,,vag az esze”,
,,0kos”, ,.értelmes”, mind az intelligencidhoz kapcsolodnak. Mindennapi tapasztalat, hogy egye-
sek nagyobb intelligenciaval rendelkeznek, mint masok, ami azonban sokszor szorongas, s6t
irigység forrasa is lehet. Valoszintlileg a téma érzelemkivalto jellegébdl adodik, hogy ez az a
tanuloi jellemz6, amelyr6l a legtobbet beszélnek, de a legkevésbé értenek.

Torténeti vonatkozasok

Az els6 sikeres intelligenciatesztet Alfred Binet és munkatarsai dolgoztak ki Parizsban, 1905-
ben. A roluk elnevezett skalaknak két fontos jellemzdje volt. Egyrészt olyan globalisabb men-
talis képességeket kivantak mérni, mint a mondatok megjegyzése, instrukciok kdvetése, abszt-
rakt fogalmak megkiilonboztetése, vagy harom megadott sz6 mondatba foglalasa. Masrészt
mindegyik feladatot életkorhoz rendelték. fgy a gyermekek mentalis korat az egyes életko-
rokhoz tartozo feladatokban nytjtott teljesitményiik alapjan lehetett meghatarozni.

Kevéssel a Binet-skaldk publikalasa utan William Stern kidolgozta az intelligenciahanya-
dos (1Q) koncepciojat. Stern megfigyelte, hogy az a gyermek, aki 6 éves koraban mentalisan
egy évvel elorébb jar, fejlettebb, mint aki 9 éves koraban jar egy évvel elérébb. Ennek megje-
lenitésére a mentalis kort elosztotta az €letkorral, és a tizedesjegyek kikiiszobolése érdekében
megszorozta 100-zal. Annak az 5 éves gyermeknek, akinek a mentalis kora 6 év, éppugy 120
az 1Q-ja, mint annak a 10 évesnek, akinek a mentalis kora 12 év. Szerinte az IQ a mentalis
fejlédés iitemének a mérdszama. 120-as 1Q-t tehat az a gyermek ér el, akinek a mentalis ké-
pességei 20%-kal gyorsabban fejlddnek, mint egy atlagos gyermekeé.

A Binet-féle teszt felettébb szilardnak bizonyult a vilag mas tajain is, ami megerdsitette,
hogy valamilyen alapveté dolgot mér. Nekilattak a teszt adaptalasanak. Az Egyesiilt Alla-
mokban a forditas és standardizalas Lewis M. Terman, Anglidban Cyril Burt nevéhez fiizédik.
Magyar viszonyokra a tesztet — Budapest-Binet néven — Eltes Matyas dolgozta at.

1939-ig a Binet-féle teszt volt az egyetlen standardizalt egyéni intelligenciateszt. Ekkor
jelentette meg David Wechsler a Wechsler-Bellevue Skalat. Ebben nem egy, hanem harom
pontszamot vett fel: a verbalis 1Q-t, a performacios 1Q-t és a teljes 1Q-t. Emellett az aranyos
IQ helyett szorasos 1Q-t alkalmazott. Ez azt jelenti, hogy az egyénnek a tesztben nyujtott tel-
jesitményét vele azonos kortak reprezentativ mintajaval hasonlitjak Gssze, és a viszonyitott
teljesitményt olyan IQ skalan fejezik ki, amelynek az 4tlaga 100, a szérasa 15, a standardizalt
mintaban pedig normalis eloszlast kovet. Ez az eljaras a pontok azonos eloszlasat eredménye-
zi minden korcsoportban. A modern intelligenciatesztek mind ezt az eljarast alkalmazzak.

Az egyéni intelligenciatesztek mellett szamos csoportos intelligenciatesztet is kidolgoz-
tak. Ezek nagy elénye, hogy kevésbé iddigényesek, egyszerre sok emberrel felvehetdk, kony-
nyen értékelhetdk, hatranyuk viszont, hogy az egyénekrdl kevesebb informaciot szolgaltatnak.
Koziiliikk hazankban legismertebb a Raven-féle Progressziv Matricak Tesztje.

Az intellektualis képességek hierarchiaja

Az angol Charles E. Spearman vetette fel el6szor az altalanos intellektualis faktor 1étezését.
Egy matematikai eljaras, a faktoranalizis segitségével kimutatta, hogy barmilyen mentalis
feladat teljesitésében két faktor mikodik kozre: egy dltalanos faktor (g), amely mindegyik



feladat elvégzése soran jelen van, és egy specidlis faktor (S), amely csak az adott feladat sike-
res teljesitésében jatszik szerepet. Spearman és kovetdi, a ,,brit iskola” kutatdi a mentalis ké-
pességeket hierarchikusan szervezettnek fogtak fel, aminek a csucséan a g faktor van.

Sajatos atmenetet képez a brit hierarchikus elmélet és az amerikai tobbfaktoros elmélet
kozott Raymond B. Cattell elképzelése, aki két altalanos faktort kiilonitett el: a folyékony és a
szilard intelligenciat. A foly€kony intelligencia az a képesség, aminek a révén az egyén szaba-
lyokat és Osszefiiggéseket fog fel, mig a szilard intelligencia a tanult szimbdlumok hasznala-
tabol ered. Fontos tétele, hogy a folyékony intelligenciat az 6roklés hatarozza meg, mig a szi-
lard intelligenciat az oktatds-nevelés formalja. Ma ezt a tételt sokan vitatjak, azt allitva, hogy
a folyékony intelligenciat — legalabbis részben — az oktatas-nevelés és a tapasztalatok befolya-
soljak. Mindez felveti annak a kérdését, hogy honnan ered az altalanos intelligencia.

Vita az altalanos intelligencia eredetérol

Az altalanos intelligencia eredete mind a mai napig vita targyat képezi. A kornyezetpdrtiak
szerint az intelligenciat a kornyezet hatarozza meg. Ezért biraljak az altalanos intelligenciat
mérd teszteket, mondvan, hogy a fehér kozéposztalybelieknek kedveznek, akik biztositani
tudjak gyermekeiknek az optimalis testi és szellemi fejléddéshez sziikséges feltételeket.

Az orokiéspartiak szerint az intelligenciat nem a kornyezet, hanem az 6roklés hatarozza
meg. Az intelligencia adottsag kérdése, a velesziiletett sajatossagokon mulik.

Mindkét tabor allitdsaban van igazsag. De barki barhogy is vélekedjen errdl a kérdésrdl,
nem szabad szem eldl téveszteni, hogy ez a vita az altalanos intelligencia koriil folyik, nem a
specialis képességek koriil. Ma mar tudjuk, hogy az altalanos intelligenciat mérd tesztek leg-
feljebb az osztalyzatok megjoslasara alkalmasak. Ezért az oktatas szempontjabol eldnydsebb,
ha a célokat és a tevékenységeket a tanitvanyaink erds és gyenge oldalaihoz igazitjuk, és nem
az altalanos intelligenciat méro tesztek pontszama alapjan kategorizaljuk a tanulokat.

Az intelligencia egységessége — ahogyan ma latjuk
Az intelligencia koriili egyik legnagyobb félreértés, hogy sokan mind a mai napig egységes,
osztatlan képzédménynek tekintik. Ebben szerepe lehet, hogy az intelligencia David
Wechsler-t6l szarmazo, és vilagszerte elfogadotta valt meghatarozasa — ,, Az intelligencia az
egyén osszetett vagy globdlis képessége arra, hogy célszeriien cselekedjék, értelmesen gon-
dolkodjék, és a kornyezetéhez eredményesen alkalmazkodjék” — sz&p lassan beivodott a koz-
tudatba, és rendiiletleniil tartja magat, holott az Gjabb kutatdsok masféle értelmezést kinalnak.
Az Gjabb kutatasok ugyanis kimutattak, hogy tobbféle intelligencia 1étezik. Az intelligen-
cia ezen 1j felfogasa segitségével jobban megérthetjiikk az olyan ellentmondasokat, mint pél-
daul miképpen lehetséges, hogy Jozsi kivaldan tud eldadni, mig matematikdbdl gyenge, vagy
Edina remekiil tudja elemezni a térténelmi események mozgatorugoit, de a neveket és €vsza-
mokat sehogy sem tudja megjegyezni. Ezek az ellentmondasosnak tiing dolgok az egyes fel-
adatok altal megkdvetelt specifikus képességekkel magyarazhatok.

A specifikus képességek szerepe a tanulasban
A specifikus képességek kimutatasanak uttoréje az amerikai L. L. Thurstone volt, aki hét
ilyen képességet azonositott: észlelési képesség, emlékezés, szamolds, téri viszonyok megra-
gadasa, nyelvi megértés, beszédkészség és kovetkeztetés. Az altalanos intelligencia faktorokra
bontasa lehetévé tette, hogy adott faktor mérésekor kapott pontszamot bizonyos tipust tanula-
si feladatokkal hozzak Osszefiiggésbe. Példaul a szotanulas elsdsorban jo emlékezetet igényel,
mig a szamolasnak vagy a kovetkeztetésnek inkabb a matematika tanulasaban van szerepe.

A Thurstone altal leirt képességekrdl késobb kideriilt, hogy mindegyikiik kiilonboz6 rész-
képességekbdl épiil fel, s6t ezek is tovabb bonthatok, ami Gjra felveti azt a kérdés, hogy fej-
lesztheté-e az intelligencia. Az 6rokléspartiak szerint nem. Csakhogy ha ugy tessziik fel a



kérdést, hogy megtanithato-e a diak mondjuk a gondolatmenet kovetésére, kovetkeztetések
levonasara, vagy az irdi szandék megallapitasara, melyek mind részképességekhez kotédnek,
akkor erre igennel kell valaszolnunk. Elképzelhetetlen, hogy egy adott képességnek ne legye-
nek olyan elemei, amelyeket az oktatason keresztiil ne lehetne fejleszteni.

Az ,,amerikai iskola” vezet alakja J. P. Guilford volt, aki az ismert képességfaktorokat a
miiveletek, a tartalmak és a produktumok szerint szerkesztette egybe. A faktorok harom szem-
pontbol torténd osztalyozasat egy haromdimenzids abraval szemléltette, s az intelligencia
strukturalis modelljének nevezte el. E kocka alakii modellnek az volt az elénye, hogy a kii-
16nb6z0 képességeket egyetlen, jelentéssel bird struktiraba szervezte. Emellett egy ilyen mo-
dell mintegy vezérfonalat képez a kutatds szamara, mivel segitségével a még nem azonositott
faktorok természete is megjosolhato.

Ugyancsak a specifikus képességek mellett foglal allast Howard Gardner is, aki szerint
legalabb hétféle intelligencia 1étezik: nyelvi, logikai-matematikai, vizudlis-térbeli, zenei, testi-
mozgadsi, interperszondlis és intraperszondlis intelligencia. A mindennapi életben ezek az
intelligenciak rendszerint 6sszhangban miikkddnek. A gyermekek tanitasakor az a feladatunk,
hogy intelligencidjuk mindegyik formajat egyarant fejlessziik.

Intelligencia és tehetség

A tehetség egytényezOs felfogasa idején a tehetség megitélésének alapja kizarolag a magas
intelligencia volt. Amikor Terman belekezdett abba az évtizedeken ativelé vizsgalataba,
amellyel a kivalo képességiicket kivanta nyomon kdvetni, mintajaba a 140 IQ pont feletti
gyermekeket valasztotta ki. Ma mar ez a felfogds a multé. Napjainkban a tehetségfejlesztd
programokba torténd bevalogataskor inkdbb a Renzulli-féle modellt alkalmazzak, amely a
tehetség ismérveként az atlagon feliili intellektudlis képesség mellett a kreativitast és a feladat
iranti elkotelezettséget is tartalmazza. Utdbbiakrol rovatunk tovabbi irdsaiban olvashatnak az
érdeklédok.



